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MATANCA

Cip6 caboclo ta subindo navirola,

Chegou a hora do pinheiro balancar,

Sentir o cheiro do mato, daimburana,

Descansar, morrer de sono na sombra da barriguda;

De nada vale tanto esfor¢o do meu canto,

Pra nosso espanto tanta mata ah, ja vao matar,
Ta mata atlantica e a proxima amazonica,
Arvoredos seculares impossivel replantar;

Que triste sina teve o cedro nosso primo,
Desde menino que eu nem gosto de falar,
Depois de tanto sofrimento seu destino,

Virou tamborete, mesa, cadeira, balcéo de bar;

Quem por acaso ouviu falar da sucupira,
Parece até mentira que o jacaranda
Antes de virar poltrona, porta, armario,
Mora no dicionério, vida-eterna, milenar;

Quem hoje é vivo corre perigo

E osinimigos do verde, da sombrao ar,
Que serespira,

E aclorofila das matas virgens
Destruidas véo lembrar

Que quando chegar a hora

E certo que n&o demora,

N&o chame Nossa Senhora

S6 quem pode nos salvar;

E cavilina, cerejeira, baraiing,

Imbuia, pau-d'arco, solva,

Juazeiro, jatoba...

Gongalo-alves, paraiba, italba,

Louro, ipé, paracallba,

Peroba, massaranduba;

Carvalho, mogno, canela, imbuzeiro,
Catuaba, janallba, arueira, arariba;
Pau-ferro, angico, amargoso, gameleira,
Andiroba, copaiba, pau-brasil, jequitiba
Quem hoje é vivo corre perigo....

Xangai
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RESUMO

PAIVA, Mauricio. Construcéo I nterdisciplinar de Conhecimentos Através de um Projeto
Agroflorestal no Instituto Federal do Espirito Santo — Campusde Alegre (ES). 2011. 85f.
(Dissertacdo, Mestrado em Educacao Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2011.

Esta pesquisa teve por objetivo analisar e avaliar se um projeto agroflorestal, utilizado como
uma estratégia de ensino junto a disciplina de Viveiricultura, contribuiu na organizacdo e
articulacdo do conhecimento entre as diferentes disciplinas que comp&e o curso Técnico em
Agropecuéria IFES-Campus de Alegre sob uma dtica interdisciplinar. A pesquisa envolveu
alunos de trés turmas do primeiro ano que optaram em participar do projeto. Para realizagcdo
da pesquisa, utilizou-se como instrumento de coleta de dados dois questionérios semi
estruturados aplicados ap0s a realizacdo das atividades envolvendo o método de projetos de
trabalho. A primeira parte da pesquisa revelou que a grande maioria dos alunos entende a
importancia da articulacéo entre as diferentes disciplinas e a relevancia dessa articulagéo,
apesar dela ndo acontecer na prética, para sua formacdo profissional. Apontou ainda que néo
ha por parte dos docentes a necesséria preocupacao em contextualizar o conhecimento, bem
como inter-relacionar este com as outras disciplinas. No segundo questionario, com a
implantagdo do projeto, verificou-se uma mudanga na conduta do aluno em relagdo ao
processo de ensino e aprendizagem, notadamente pela intensificacdo da participacdo nas
atividades, pela autonomia e flexibilidade alcangadas e, sobretudo pelo carédter inovador da
estratégia de ensino em relagéo ao modelo tradicional. O trabalho com projeto agroflorestal,
por globalizar as informacBes e por suas caracteristicas interdisciplinares, aproximou as
disciplinas, principalmente as do ensino profissional, melhorando o processo de articulagdo
disciplinar, minimizando a fragmentagdo do conhecimento e a histérica dicotomia
teoria/prética. O projeto, pela sua dindmica e inovacdo, provocou de certo modo uma
mudanca na pratica docente em sala de aula e no campo, refletida satisfatoriamente em alguns
aspectos importantes, tais como: melhor relacdo entre teoria e prética, maior contextualizacdo
do conhecimento, maior articulagcéo entre as disciplinas, desenvolvimento da criatividade do
aluno, avancgos nas relagdes entre o professor e o aluno e por Ultimo proporcionou ao auno
autonomia para a resolucdo de problemas.

Palavras-chave: Projeto Agroflorestal, Interdisciplinaridade, Educagdo Profissional,
Articulagdo.



ABSTRACT

PAIVA, Mauricio. Building Interdisciplinary Knowledge Through an Agroforestry
Project at the Instituto Federal do Espirito Santo - Campus Alegre (ES). 2011. 85p.
(Dissertation, Master Science in Agricultural Education). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2011.

This research aimed to analyze and evaluate if an agro-forestry project, used as a teaching
strategy with Viveiricultura, contributed to the organization and articulation of knowledge
between different subjects that make up the course in Agricultural Technical IFES-Campus
Alegre in an interdisciplinary perspective. The research involved three groups of students
from the first year of school who have chosen to join the project. Two semi-structured
guestionnaires were used as instruments of data collection, applied after carrying out activities
involving the agro-forestry projects. The first part of the research reveded that the vast
majority of the students understand the importance of the coordination between the different
subjects and the relevance of this joint (though it does not happen in practice) for their
professional training. The results also pointed out that the necessary effort to contextualize the
knowledge, inter-relating it to the other subjects, is rarely found among the teachers. In the
second questionnaire, about the implementation of the project, was found a change in the
student's conduct in relation to teaching and learning, especially noticed by the increase on
students' participation in the activities, the autonomy and flexibility achieved, and especially
by the innovative character of teaching strategy in relation to the traditional model. Due its
capacity to reunite interdisciplinary characteristics from each subject, especially vocational,
the work with Project-based agroforestry minimizes the fragmentation of knowledge and the
historical theory / practice dichotomy. The project, by its dynamic and innovative practice, in
some way caused a change in teaching practice in the classroom and in the field, reflected
satisfactorily in some important aspects, such as better relationship between theory and
practice, greater contextualization of knowledge, greater coordination between the subjects,
development of students creativity, a better relationship between students and teacher, in
addition to improving students autonomy o solve problems.

Key-words: Agroforestry Project, Interdisciplinary, Professional Education, Articulation.
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1 INTRODUCAO

1.1. Visao Geral

O mundo do trabalho se caracteriza hoje pela diversidade de atividades,
conhecimentos e vinculos ndo so politicos como também com os diferentes segmentos da
sociedade e seu desenvolvimento.

Os alunos do curso Técnico em Agropecuaria s8o muitas vezes alunos que vem para o
Campus de Alegre objetivando um ensino médio gratuito e de qualidade, ndo se importando
muito com o curso técnico, levando muitas vezes esse aluno a possuir um certificado escolar
profissionalizante o que ndo implicara diretamente em aquisicdo de conhecimentos,
competéncias e habilidades.

Esse certificado, portanto ndo significa garantia de trabalho ou sucesso profissional,
Visto que 0 ensino atual encontra-se fragmentado e que a interdisciplinaridade quase sempre
ndo € aplicada na prética ficando apenas no discurso, 0 que leva muitos profissionais
formados nos Ingtitutos a uma atuagdo em areas diferentes da sua formagéo.

Essa fragmentacdo e desvalorizacdo dos Cursos Técnicos em Agropecudria
acentuaram-se ainda mais pela dicotomia entre teoria e prética reforcada pelas mudancas
curriculares determinadas pela Reforma da Educagdo Profissional, implementada pela LDB
9394/96 e regulamentada pelo decreto 2.208 de abril de 1997.

Esse decreto ao desvincular o Ensino médio da Formacao técnica, levou a uma prética
pedagdgica que privilegia a teoria em detrimento da prética o que de alguma formar tornou
pouco atrativa as aulas principalmente para os alunos que vem para a escola objetivando o
ensino médio.

Portanto torna-se interessante repensar as habilidades que o Campus de Alegre pode
gjudar a desenvolver que contribua para a atuacéo mais eficiente nesse universo diversificado
e competitivo que é o trabalho, e qual o papel da educagdo técnica profissiona de nivel médio
para formagdo desses alunos, visto que a inser¢do deles no mercado de trabalho depende das
competéncias e habilidades, tedricas e préticas adquiridas na escola e na vida.

Porém ndo podemos colocar que a escola € totalmente responsavel pela preparacdo do
trabal hador, nem deixar a responsabilidade da conquista de um emprego nas méaos do aunado,
sem esguecer que a escola ndo pode ser a Unica responsavel pela empregabilidade, ja que esta
€ uma responsabilidade social mais ampla e mais préxima das politicas governamentais e
empresariais.

Nesse sentido, 0 que realmente deve-se pretender, € a formagdo humana, com acesso
a0 universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnol 6gicos produzidos historicamente
pela humanidade, integrada a uma formacéo profissional que permita compreender o mundo,
compreender-se no mundo e nele atuar na busca de melhoria das proprias condicfes de vida e
da construcéo de uma sociedade justa.

A perspectiva precisa ser, portando, de formacdo navida e para a vida e ndo apenas de
qualificagdo para 0 mercado de trabalho, visto que o profissional exigido hoje pelo mercado
tem outras caracteristicas além das habilidades do aprender fazer. Ele tem que ser capaz de
adaptar-se, de forma constante as mudancas do modo de producéo que é determinado pelas
exigéncias do mercado. Nao basta apenas aprender a fazer, € necessario compreender o fazer
(VIVAN, 2000).

Diante do exposto é com grande preocupacao que vejo a participacdo dos jovens no
Campus de Alegre principamente com relacdo ao seu desenvolvimento e aquisicdo de
conhecimentos préticos e tedricos nos moldes atuais de ensino, e como eles serdo criativos e
responsaveis na solucao de problemas cotidianos profissionais e sociais.



E do entendimento que proposta educacional ndo articulada com um projeto de
desenvolvimento econdémico e social mais amplo e que ndo considere 0 movimento das
classes sociais, com vista a superacdo do préprio sistema capitalista, ndo poderad superar a
dicotomia entre o pensar e o fazer, porque ela é historicamente e estruturalmente constituida
no bojo da luta entre as classes fundamentais desse sistema.

Para Frigotto (2005) o idedrio da politecnia buscava e busca romper com a dicotomia
entre educacdo bésica e técnica, resgatando o principio da formacdo humana em sua
totalidade; em termos epistemol 6gicos e pedagdgicos, esse idedrio defendia um ensino que
integrasse ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, visando ao desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas.

Por essa perspectiva, 0 objetivo profissionalizante ndo teria fim em si mesmo nem se
pautaria pelos interesses do mercado, mas constituir-se-ia numa possibilidade a mais para os
estudantes na construcéo de seus projetos de vida, socialmente determinados, possibilitados
por uma formagdo ampla e integral.

Portanto os profissionais que vao enfrentar 0 mundo moderno devem estar preparados
para o trabalho e para o exercicio da cidadania, por isso, a implantacdo de um projeto
agroflorestal no IFES-Campus de Alegre tem como propdsito verificar como serd o
envolvimento dos alunos no projeto, e de que forma este podera contribuir na superacdo da
dicotomia historica entre o pensar e o fazer desses alunos.

1.2. Justificativa

A Educacdo Profissional, dentro do Eixo Tecnol6gico Recursos Naturais, compreende
tecnologias relacionadas a producdo animal e vegetal. Abrange acfes de prospeccédo,
avaliacdo técnica e econdmica, plangamento, extracdo, cultivo e producdo referente aos
recursos naturais.

Inclui, ainda, tecnologia de méaguinas e implementos, estruturada e aplicada de forma
sistemdtica para atender as necessidades de organizacdo e producdo dos diversos segmentos
envolvidos, visando a qualidade e sustentabilidade econdmica, ambiental e social.

O Curso Profissionalizante Técnico em Agropecuaria busca formar profissionais que
possam, entre outras atividades, plangjar, projetar, implantar, monitorar e gerenciar atividades
agropecuarias e do agronegdcio.

Com o declinio sistematico do nimero de postos de trabalho e o Mundo Globalizado
cada vez mais competitivo, os alunos precisam de uma formagéo mais ampla e integral, o que
nos obriga a redimensionar e a reavaliar a prépria formacéo profissional, tornando-a mais
significativa e abrangente, permitindo ao aluno, além de conhecer os processos produtivos,
congtituir instrumento para inserir-se de modos diversos no mundo do trabalho, inclusive
gerando emprego e renda.

Devido a essa preocupacdo de uma formagcdo humana integral acompanhada da
expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional tornou-se premente a elaboragéo de
propostas pedagégicas compativeis com as necessidades inerentes as Disciplinas do Ensino
Técnico em Agropecuaria e Ensino Médio.

Nas Escolas Agrotécnicas Federais hoje Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia (IFES), que até a poucos anos atras se pregava a filosofia do “aprender fazer
fazendo” e onde 0 aluno era visto em algumas ocasi6es como méo de obra barata, visdo essa
muitas vezes equivocada, deve-se ao fato de que os alunos eram enviados ao campo para
realizar atividades préticas sem um objetivo concreto, sem uma orientacdo e sem o
acompanhamento do professor.

Evento esse reforgcado ainda mais quando essas atividades eram usadas como uma
forma de manutencdo dos setores de producdo, medidas socio educativas ou recuperacdo de
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alguma disciplina técnica ou média. Todavia ndo podemos generalizar o trabalho realizado
por todos os professores que utilizaram essa filosofia. Por isso tornava-se mais urgente ainda
repensar aformagéo integral do aluno, formagdo essa ndo de direito mais de fato.

Vale lembrar aqui que essa formagdo integral sofreu um duro golpe que ocorreu em
meados dos nos anos 90 com o desmonte da Educagdo Profissional, em virtude de interesses
politicos. Esse desmonte aconteceu através do Decreto Federal n°. 2208/97 e Portaria MEC .
646/97, com 0 apoio do Programa de Reforma da Educacgéo Profissional (PROEP), Portaria
MEC n°. 1005/97. Com a reforma, houve a reducéo na oferta dos cursos profissionalizantes,
reducdo na carga horéria das disciplinas, principalmente as técnicas e a criagdo dos cursos
modulares, que eram realizados concomitantemente com a Educacdo Média ou como curso
sequencia aela.

Neste contexto é importante salientar que com a revogacdo do Decreto n°. 2.208/97 e a
publicacdo do Decreto n°. 5.154/04 autorizou-se a oferta do curso Técnico integrado ao
Ensno Médio o que, segundo Frigotto (2005), esse decreto foi um compromisso
governamental com os educadores progressistas. A partir desse decreto reinicio-se a oferta de
educacdo profissiona técnica de nivel medio integrada ao ensino médio nos |FES-Campus de
Alegre.

Enquanto o Decreto n° 2.208 / 97 previa a independéncia entre Ensino Médio e a
Educacdo Profissional, o Decreto n°. 5.154/04 aponta para a integracéo, o que levou a uma
reformulacéo da matriz curricular e a uma ampliacéo da carga horaria do ensino técnico (hoje
ainda insuficiente) no Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo —
Campus de Alegre, no caso instituicdo que optou pelo retorno da forma integrada de seus
CUrsos.

O IFES/ES - Campus de Alegre apesar de todas as mudancas politicas, sociais, legais,
histéricas e estruturais pela qual passou, ndo deixou de apresentar em momento algum
algumas peculiaridades inerentes a sua tragjetoria, tais como: regime de semi-internato, onde o
aluno ird morar na escola, estudar em tempo integral e trabalhar. Ha existéncia de uma
Cooperativa — Escola onde os alunos sdo os gestores, 0 que levam alguns a desenvolverem
espirito de lideranca e independéncia.

Outra peculiaridade a ser salientado seria relativa a procedéncia, os costumes e a
heterogeneidade dos alunos hoje matriculados, pois hoje existe mais de 600 aunos
matriculados, de diferentes cidades do Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de Janeiro e de
outros Estados. Peculiaridades que podem contribuir de certa forma para a formacéo
profissional destes alunos.

Portanto busca-se que o egresso formado no IFES — Campus de Alegre sgja um
profissona com espirito e capacidade empreendedora, que compreenda O processo
tecnol6gico, em suas causas e efeitos; que desenvolva e conserve a capacidade de trabal har
em equipe e de buscar 0 conhecimento; que compreenda os fundamentos cientificos e
tecnol6gicos dos processos produtivos e que tenha flexibilidade para adaptar-se a novas
condicdes de ocupacdo; que se sinta responsavel pelo bem comum e pelo meio ambiente em
todas as suas vertentes, a partir do momento em que as propostas pedagdgicas ndo segjam
descontextualizadas, fragmentadas e dualistas.

Deste modo a prética pedagogica deve privilegiar as diferentes formas do
conhecimento articulando-os e integrando-os na busca de um objetivo comum, respeitando
assm, as diferencas, os costumes, as origens e as diversidades desses aunos e futuros
profissionais.

Logo a proposta pedagdgica de trabalhar com um projeto agroflorestal objetiva a
realizac80 de uma prética que incorpore no seu desenvolvimento outros saberes ndo sendo,
portanto, de modo algum uma via Unica e universal para construcdo do conhecimento.



Portanto pensando em uma proposta que integrasse esses saberes e despertasse 0
interesse dos alunos do IFES — Campus de Alegre pelo Ensino Técnico foi cogitado realizar
um Projeto Agroflorestal como uma proposta articuladora das diferentes areas do
conhecimento.

O grande potencia educativo desse projeto resulta do fato que € dado aos alunos a
oportunidade de participarem de forma ativa e responsavel na planificagdo, na implantacéo e
no desenvolvimento do projeto como um complemento das atividades escolares
desenvolvidas no setor de producdo de mudas, atividade esta em que estdo diretamente
envolvidos.

Trata-se entdo de uma motivacdo a mais onde o proprio estudante torna-se também
responsavel pelo sucesso ou fracasso do empreendimento, ndo sendo as notas 0 motivo
principa para que ele se dedique aos estudos.

O desenvolvimento deste projeto tem também importantes implicagdes cognitivas,
pois as dificuldades apresentadas em seu transcorrer sdo muitas vezes indispensaveis para
organizar as idéias, elaborar novas andlises, estudar e aprofundar assuntos que se conhece
apenas de forma superficial.

Esse trabalho por demandar a contribuicdo de diversas disciplinas com uma ampla
diversidade de conhecimentos podera permitir a concretizagdo de uma formagdo mais integral
através de uma interdisciplinaridade que surge naturalmente e com certa facilidade, posto que,
os problemas cotidianos sdo natural mente globalizados e sua resolucdo néo pode ser restrita a
apenas uma disciplina

A proposta pedagdgica desse Projeto Agroflorestal, durante seu desenvolvimento,
torna-se também importante campo de observacdo das relacdes interpessoais, porque, quando
elementos de diferentes equipes se relacionam, motivam-se conflitos de idéias e atitudes,
sendo necessario, entdo, um esforco dessas equipes, as vezes, muito grande, para negociar
esses conflitos, o que pressupde a necessidade de uma capacidade de expressao, organizagao e
comunicacdo dos alunos, professores e funcionédrios envolvidos no projeto, enriguecendo
assim, as discussdes e a construcdo do conhecimento, desde que nenhuma equipe ou pessoa se
julgue a dona da verdade.

Tais verdades, muitas vezes, sdo relativas e dependentes da praxis educativa, pois o
aluno, antes de entrar na escola, ja possui alguns conhecimentos prévios que vao sendo
adquiridos no convivio familiar e social, de acordo com a sua cultura. Portanto torna-se
necessario respeitar, elevar e valorizar esses saberes dentro do projeto, pois poderdo ser
fatores preponderantes e facilitadores do processo ensino-aprendizagem.

A partir do momento que trabalhamos os alunos em uma dinamica de grupo, o Projeto
Agroflorestal pode entdo colaborar para o desenvolvimento da personalidade dos alunos
devido ao estabelecimento de ambiente estimulante, rico e sociamente saudavel ja que essas
atividades sdo desenvolvidas no campo, podendo despertar nos alunos qualidades como a
responsabilidade individual e da equipe, confianca nas suas proprias capacidades, gosto pelo
trabalho bem feito e espirito de cooperacéo.

Porém a Metodologia proposta apresentou algumas dificuldades para sua implantacéo
e desenvolvimento visto que alguns alunos sdo bastante jovens e inseguros, evitando tomar
decisdes com relacdo ao que deve ser feito para o progresso do projeto em algumas situagoes.

Desse modo, muitas vezes eles ndo sabem como comegar e orientar o seu trabalho, ndo
tendo a minima idéia do que fazer gerando discussdes intermindvels, pouco produtivas ndo
progredindo em relacdo aos objetivos amejados, ou sga, ficam sempre dependendo do
professor paratomar as decisdes necessarias.

E preciso, entdo, que os alunos se habituem e sintam seguranca para trabalhar de uma
nova maneira, que ganhem gosto pela aprendizagem permanente e que 0s professores
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desenvolvam um novo tipo de relagdo com os aunos de respeito e companheirismo na busca
de um processo de aprendizagem conjunto.

Por isso ainsercdo dos alunos em projetos agroflorestais pode ser uma ferramenta que
ira contribuir nesse crescimento tornando os alunos mais independentes por ser uma proposta
pedagdgica que busca a participacdo dos estudantes de forma ativa e responsavel, através do
plangiamento e desenvolvimento das atividades escolares comandados pelos alunos em
parceria com o professor.

1.3. Questdesde Pesquisa

Este trabaho de pesquisa buscou avaliar como a implantagdo de um projeto
agroflorestal como uma estratégia de ensino interdisciplinar no IFES - Campus de Alegre
contribuiu para promover uma inter-relacdo entre educacdo profissional e ensino médio.

I Os alunos do Curso Técnico em Agropecuéria integrado e ensino médio e 0s
alunos da concomitancia conseguem estabelecer alguma relacdo entre os
contetidos ministrados no ensino médio e no ensino profissional ?

ii. O Projeto Agroflorestal com estratégia de ensino junto a disciplina de
Viveiricultura contribui para articular as diferentes areas do conhecimento com
a aprendizagem individual do aluno?

1.4. Objetivos

Deste modo, para responder as questdes da pesquisa estabel eceram-se alguns objetivos
sendo que:

O objetivo geral do trabalho foi:
Analisar as contribuicbes de um projeto agroflorestal desenvolvido junto a disciplina de
Vivericultura, e como essa estratégia de ensino gudou na organizacdo e na articulacdo dos
conhecimentos das diversas disciplinas do Curso técnico em Agropecué&ria no Instituto
Federal do Espirito Santo — Campus de Alegre.

Os objetivos especificos foram:

I destacar para os alunos a importancia de trabalhar com projetos
agroflorestais, com foco na interdisciplinaridade;

ii. despertar o interesse e a vontade dos alunos em participar de projetos de
pesqui sy,

ii. estabelecer inter-relacbes entre as diferentes areas do conhecimento
através de trabalhos no campo;

iv. desenvolver nos alunos a criatividade e iniciativa que os leve a busca de
solugdes para os problemas que poder&o ocorrer durante a implantacéo
e desenvolvimento do projeto;

V. verificar os efeitos desta pratica pedagdgica, avaliando se realmente os
alunos entenderam a importancia das outras disciplinas nesse projeto.



2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1. Breve Histérico do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Espirito Santo — Campus de Alegre

O programa de ensino agricola de grau elementar e médio foi institucionalizado, no
Brasil, pelaLei Organicado Ensino Agricola, Decreto Lei n 9.613, de 20 de agosto de 1946, e
artigos 2° e 4° do Decreto Federal n° 22.470, de 20 de janeiro de 1947, que apresentava a
seguinte inovagdo: criagdo de escolas agricolas, que deveriam funcionar em regime de
internato, onde seriam ministradas as quatro séries do 1° ciclo (Ginasio Agricola) e as trés
séries do 2° ciclo, atribuindo-se aos concluintes, diploma de Técnico em Agricultura (PDI,
2009, p.15).

Objetivando atingir as metas desse Decreto, em 07 de maio de 1953, foi firmado um
convénio entre o Governo da Uni&o e do Estado do Espirito Santo, para a formagdo de uma
escola agricola no Municipio de Alegre. Foi escolhido, para esse fim, a Fazenda da "Caixa
D'Agua’, com &rea de 327,8 ha situada em Rive, Distrito de Alegre, de propriedade do Sr.
Carlos Caiado Barbosa e sua esposa. Contribuiram para essa aquisi¢do o Municipio de Alegre
e 0 Governo do Estado, sendo que nos termos dessa escritura, 0 Municipio renunciou a sua
parte em favor do Estado. Em 17 de dezembro de 1974, conforme L&l Estadual n° 2.949, o
Estado doou a Unido Federa a &rea de terra onde esta situada a atual Escola (PDI, 2009,
p.15).

Em 29 de junho de 1953, pela Portaria n°® 825, da Superintendéncia do Ensino
Agricola e Veterin&rio - SEAV, Ministério da Agricultura, foi nomeado como primeiro
Diretor da Escola, o Engenheiro Agronomo Dr. Ivan Neves de Andrade, que iniciou a
construcdo das instalacbes necessarias a0 seu funcionamento. Os primeiros prédios
construidos foram: pavilhGes da Escola, da administracdo e do almoxarifado (PDI, 2009,
p.15).

A Escola funcionou como Centro de Treinamento Rural nos dois primeiros anos do
Governo Estadual de Carlos Lindenberg e, em 02 de mar¢o de 1962, foram iniciadas as
atividades escolares (PDI, 2009).

Em decorrénciadaLei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional), as Escolas Agricolas passaram a ser denominadas de Colégios
Agricolas, ministrando as trés séries do 2° ciclo (Colegial) e conferindo aos concluintes o
diploma de Técnico Agricola. Assim, em 13 de fevereiro de 1964, pelo Decreto n° 53.558, foi
estabel ecida a designacdo da Escola como “Colégio Agricolade Alegre”’, formando a primeira
turma de Técnicos Agricolas no dia 20 de dezembro de 1968 (PDI, 2009, p.15).

A administracdo do Ensino Agricola Federal, no periodo de 1970 a 1974, passou por
dificuldades, tendo sido reduzida a um Grupo de Trabalho de Dinamizagdo do Ensino
Agricola (GT — DEA), subordinado ao Departamento de Ensino Médio (DEM), do Ministério
da Educacdo e Cultura, porén o DEM reconheceu a impossibilidade de continuar
coordenando a extensa rede de Escolas Agricolas, sugerindo a criacdo de um 6rgéo para
administrélas (PPP, 2007, p.10).

Em 09 de julho de 1973, foi criada a Coordenacdo Nacional do Ensino Agricola —
COAGRI, pelo Decreto n° 72.434. Os trabalhos da COAGRI foram iniciados com o Grupo
Tarefa (GT - COAGRI), sendo este gerenciado pelo Dr. Oscar Lamounier Godofredo Janior
(PPP, 2007, p.10).

A partir do Decreto n° 83.935, de 04 de setembro de 1979, publicado no DOU de
05/09/1979, foi substituida a denominacéo de Colégio Agricola de Alegre — CAA para Escola
Agrotécnica Federal de Alegre — EAFA (PDI, 2009, p.15).



A COAGRI foi extinta pelo Decreto n® 93.613, de 21 de novembro de 1986, sendo
criada a Secretaria de Ensino de 2° Grau — SESG. Através do Decreto Presidencial n® 99.244,
de 10 de maio de 1990, publicado no DOU de 11 de maio de 1990 as Escolas Agrotécnicas
foram vinculadas ao Ministério da Educacdo e ficou instituida a Secretaria Nacional de
Educacdo Tecnol6gica, que depois passou para Secretaria de Educacéo Média e Tecnol égica -
SEMTEC e, depois para Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolégica— SETEC (PPP,
2007, p.10).

A Escola Agrotécnica Federal de Alegre teve declarado regularidade dos estudos pela
Portaria n° 20, de 29 de agosto de 1980, da Secretaria de Ensino de 1° e 2° Graus do
Ministério da Educacéo e Cultura, depois vinculada a Secretaria de Ensino de 2° Grau, do
Ministério da Educacdo, conforme item | da Portaria n® 833 de 01/12/1986 (PDI, 2009, p.16).

A Escola Agrotécnica Federal de Alegre-ES passou entdo a ser uma Autarquia
instituida pela Lei 8.731 de 16 de novembro de 1993, vinculada ao Ministério da Educacdo e
do Desporto, nos termos do Art. 20, Anexo | do Decreto n°® 2.147 de 14 de fevereiro de 1997,
através da Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (PDI, 2009, p.15). Sendo dotada de
autonomia Administrativa, Financeira, Patrimonial, Didatica e Disciplinar, compativel com
sua personalidade juridica e de acordo com seus atos constitutivos.
de diversificagdo da oferta de cursos, sempre respaldada em pesguisas de demandas e
sondagens regionais. Assim, vérias comissdes foram designadas com o objetivo de estudar as
demandas existentes e posterior formulacdo de propostas de novos cursos técnicos (PPP,
2007, p.11).

Em 1997 foi implantado o Curso Pos-Técnico em Piscicultura, que em 2001, evoluiu
para Técnico de Aquicultura. Em 1999 foram implantados os Cursos Técnicos em
Agroindustria e Informética, e em 2000, o Curso Técnico em CafeiculturaTodos 0s cursos
técnicos oferecidos pela Instituicéo foram reconhecidos pelo MEC, mediante portaria n® 219,
de 11 de novembro de 2003, encontrando-se inseridos no Cadastro Nacional de Cursos
Técnicos— CNCT (PDI, 2009, p.16).

No ano de 2005 a EAFA teve aprovado pelo MEC seu primeiro Curso Superior de
Tecnologia, o Tecndlogo em Aquicultura (PDI, 2009), decorrente da evolugdo do entdo Curso
Técnico em Aquicultura, iniciando suas atividades de funcionamento em margo de 2006 com
aoferta de 35 vagas.

No ano de 2007 foi implementado do Programa Nacional de Integracéo da Educacéo
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos —
PROEJA, mediante a oferta do Curso Técnico em Informatica. Em 2009 a Educacdo de
jovens e adultos passa a ser ampliada pela oferta do Curso Técnico em Agroindustria. Em
periodo noturno (PDI, 2009, p.16).

Em 29 de dezembro de 2008, através da Lei n° 11.892 a Escola Agrotécnica Federal de
Alegre passa a pertencer a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
vinculada ao Ministério da Educacéo sob o nome de Instituto Federal de Educacéo, Ciénciae
Tecnologia do Espirito Santo — Campus de Alegre (PDI, 2009, p.16).

Portanto de acordo com a Lei n°® 11.892/2008 os Institutos Federais séo instituicdes de
educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na
oferta de educacdo profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino, com base
na conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnol égicos com as suas préticas pedagdgicas.
Assim, surgiu o Instituto Federal do Espirito Santo, mediante integracéo do Centro Federa de
Educacdo Tecnoldgica do Espirito Santo e das Escolas Agrotécnicas Federais de Alegre, de
Colatina e de Santa Teresa.



2.2. Educagdo Ambiental e Interdisciplinaridade

Nos Ultimos anos, as sucessivas discussdes sobre o processo de aprendizagem,
possibilitaram que os educadores tomassem vérias posi¢des em relacdo ao fazer pedagdgico,
ou sgja, em relacdo a0 que se ensina e como se ensing, 0 que leva a pensar sobre a didatica da
saladeaula

Ao tratar da aprendizagem, geralmente esperam-se discussoes acerca de mudangas ou
permanéncias nos contelidos escolares, mas o enfoque do trabalho estard sobre os
procedimentos educacionais que envolvem uma nova proposta pedagdgica interdisciplinar na
construcdo do conhecimento.

Nessa perspectiva, surge a necessidade de se investigar, com profundidade, o saber-
fazer com relagdo ao Curso Técnico em Agropecudria, ou sgja, a capacidade de aplicacdo dos
saberes nas atividades escolares e, principamente fora dela.

De acordo com Guimardes (2000, p. 94), a grande maioria das nagdes do mundo
reconhece a emergéncia das solugdes nos problemas relativos a educacdo, com medidas mais
abrangentes no que diz respeito aos recursos naturais, segundo suas respectivas
especificidades.

A sociedade esta vivenciando hoje muitos fatores relevantes para a promulgacdo do
saber e da formagdo humana, permitindo conhecer o mundo e os diversos fatores que dela
fazem parte. Destarte, € de suma importancia que as escolas demonstrem bem o papel
fundamental de uma educacéo voltada para as questdes econdmicas, sociais e ambientais, para
gue se contribua de alguma forma para a conscientizagcdo e conhecimento de toda populagéo.

A escola possui a mais nobre das missdes do século XXI, que € preparar as criangas e
adolescentes para a superacdo dos patriotismos e regionalismos estreitos e respeitar as
diferencas. Pensando na escola como um espago de conscientizacdo € possivel desenvolver
processos amplos de educacdo escolar, compreendendo 0 mundo com mais respeito e
humildade.

Quando o professor define seus objetivos, estrutura os conteidos, conceitos e conhece
os seus alunos, fica mais féacil perceber e criar condigdes para que ocorra de fato uma
aprendizagem significativa. Considera-se neste ponto que a sala de aula tem uma fungédo
relevante, pois € o momento no qual se pode organizar o conhecimento e o pensamento do
aluno, a partir de atividade de aprendizagem. E possivel atuar na perspectiva da construgio do
conhecimento, refletindo sobre a realidade vivida pelo aluno, respeitando a sua histéria de
vida e contribuindo para que ele entenda o seu papel na sociedade: o de cidaddo que constroi
um meio ambiente limpo e possivel para todos os seres vivos. A transformagéo socia da qual
participard a educacado, far-se-a pela transformacéo do individuo.

Neste sentido € possivel concordar com Oliveira (1996, p. 63) quando afirma que a
relacdo do homem com sua realidade social ndo € imediata, mas mediatizada pela apropriacdo
do conhecimento cientifico.

Por acreditar que o educando constroi o conhecimento de forma gradativa, o objetivo
geral do trabalho € analisar a educacdo de forma mais produtiva, ampla e integral em todo o
contexto escolar, educacdo essa que possibilita 0 acesso a cultura, como um todo, e
principalmente & interacdo do homem com o meio ambiente.

S0 providéncias necessarias a essa interacdo, trabalhos que proponham uma maior
compreensdo sobre 0s conceitos basicos do que é preservar o0 meio ambiente; identifiguem os
pontos de maior degradacéo, objetivando estabelecer uma visdo global e principios comuns,
gue sirvam de inspiracdo e orientacdo a humanidade, para a preservacdo e melhoria do
ambiente humano; e avaliem, de maneira mais abrangente, as questdes da preservacdo do
meio ambiente, com medidas e atitudes novas, que gerem a vida e a renovagdo das
responsabilidades.
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Para a viabilizacdo desta pesquisa foram redlizadas consultas bibliogréficas que
proporcionaram esclarecimentos sobre o tema em questdo. Cabe salientar que a partir da
andlise é possivel propiciar a organizacado do trabalho e medidas preventivas que possibilite
um espaco de sociaizacio e organizagdo social. E necessario propor um estudo de fécil
acesso que sgjaimplantado conhecimento como enfoque do tema em questdo, através de aulas
expositivas, de estudos reflexivos e analiticos, préticas de pesquisas bibliogréficas e de
construcdo de sentidos.

E importante que a escola estimule o aprendizado em todos os sentidos da educagio
sem medo do novo, fazendo com que o aluno reflita sobre o aprender, pois € através deste
estimulo que elavai se tornar apta para exercer fundamentalmente a cidadania.

2.3. A Educagéo Ambiental como Conhecimento Organizado

A educagdo deve ser a maior prioridade do ser humano, pois possibilita a promocgéo e
a inclusdo de todos no Brasil e no mundo, principalmente, no mundo do trabalho que a cada
dia se torna mais competitivo, e quem ndo estiver apto a responder o perfil que o mercado do
trabalho exige, estafora

Tendo uma educacéo de boa qualidade é possivel permitir a formacédo de pessoas com
habilidades técnicas para desenvolver a economia do pais. E necessario que haja sempre uma
educacdo igualitaria e justa na sociedade, ampliando a perspectiva de afabetizacdo, voltada
sempre para as préticas sociais.

Desenvolver novas propostas pedaglgicas interdisciplinares tem papel muito
importante na vida escolar, pois € regida de fatos concretos para a reaidade social. A
compreensdo destes conhecimentos nesta realidade possibilita reconhecer a inser¢do em uma
determinada organizag&o que da o sentimento de pertencer e compreender 0s mecanismos que
regem e orientam a organizagao, criando-se assim possibilidades de atuacéo.

Na busca por respostas, se torna de grande relevancia implantar a educagéo de forma
ampla e séria na sala de aula, para que se alcance uma reflexdo sistemética, com instrumento
de transformacéo do seu meio e construtor de sua historia.

Ao enfatizar a prética pedagdgica é possivel uma melhor compreensdo de mundo,
possibilitando dessa forma uma atuagdo com maior consciéncia em relacdo a natureza e ao
meio ambiente.

Com tudo que se vé e se passa hoje, sd0 necessdrias préticas capazes de minimizar
riscos e proporcionar uma vida mais saudavel e flexivel, com condutas e decisdes
transparentes, fortalecendo os vinculos internos e externos, com um servigo continuado de
protecdo socia bésica, devolvendo a cidadania para cada um de seus membros, buscando
obj etivos em consonancia com 0s principios éticos.

Portanto é necessario compreender alguns elementos do aspecto concreto do trabal ho,
gue contribuem para a garantia da qualidade do servico e melhoria do desempenho
organizacional, garantindo mudanca perceptual sobre os riscos, servindo como base para
reflexdo e construcdo de novos conhecimentos.

24. A lmportancia da Educagdo Ambiental no Contexto Social

Implementar a Educacdo Ambiental nas escolas € um fator muito importante para o
enriquecimento de projetos que se desgja realizar, pois trabalhar com 0 meio ambiente e com
tudo que o compde é poder crer que o hébito de estudar novas fontes de saber, exerce uma
grande forca no contexto social, politico, econdmico e cultural, com uma nova perspectiva de
vida e visdo de mundo.



Conforme Guimaraes (2007, p. 62), “a natureza € um grande patrimdnio da sociedade
e neste sentido, a Educacdo Ambiental se torna uma prética social, com a preocupacéo da
preservacéo do meio ambiente”.

De acordo com aLei 9.795/99, Artigo primeiro, entende-se por educagéo ambiental os
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essenciad a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

Se for observada a realidade que nos cerca, ndo existe outro caminho sendo investir,
estudar e analisar novos estudos, ultrapassando a estrutura educacional atual. Portanto se a
escola pretende participar no processo democrédtico do pais deve estimular novas
oportunidades de estudo, partindo em primeiro lugar de uma metodologia de ensino que
fomente no educando o desenvolvimento do senso critico diante do que foi estudado,
relacionando com arealidade.

Estar atento a importancia que a natureza traz consigo constitui um instrumento de
producéo de sentidos, sendo esta uma base muito ampla do bem cultural onde o ser humano
se constroi como sujeito de sua prépria historia, interagindo no seu mundo ou na sociedade
em que vive.

O fundamental para se ter uma educacdo voltada para o conhecimento e atitudes
realmente significativas, € necessario o estimulo de fontes novas do saber, com significativos
empreendimentos a conquista da cidadania. Partindo desse pressuposto € possivel assegurar
gue o auno se interessara e ficard motivado a buscar mais.

E importante sadientar que o papel educacional proporciona a0 individuo interagio
com o0 mundo, poisisto ir& contribuir para seu crescimento pessoal e profissional.

Quando o individuo tem a possibilidade de interagir e compreender uma nova forma
de aprender sobre o0s recursos naturais que 0s cerca esta preparado para enfrentar a vida
integralmente, constituindo um diferencial para sua vida, capaz de se comunicar e relacionar
com qualquer outro individuo, consciente de seu direito e dever e preparar para acompanhar
as transformagdes do mercado de trabalho e do mundo.

A escola deve oferecer também condi¢des para que essas interacdes acontecam. Dessa
forma avangara na construcdo do conhecimento significativo através da contextualizacéo e da
interdisciplinaridade.

Na sociedade onde se encontra a injustica, a desigualdade, a miséria e a fome néo é
dificil encontrar pessoas que ndo possuem acesso a informagdo sistematizada, dessa forma, €
necessario oferecer a todos uma educacdo de responsabilidade e respeito, independente do
nivel que se encontram.

O mundo passa por mudancas sociais, politicas e tecnolégicas que se formam
gradualmente a partir de diferentes varidveis ambientais e que, uma vez configurada,
influéncia a sociedade em geral. As instituicoes e organizagOes de ensino existem para agir no
mundo, na sociedade e na histéria, ajudando o individuo a pensar, e a se posicionar frente as
questbes fundamentais da vida diaria.

E preciso que se estgja aberto a novas possibilidades, obtendo um monitoramento
quanto ao desempenho frente aos prazos e metas determinados. Uma monitoracéo eficiente é
essencial, permitindo a correcéo de rumos quando ocorrem problemas e mudancgas, com 1Sso,
serapossivel conduzir de forma precisa e verdadeira uma dinamica de responsabilidade.

2.5. Breve Estudo Sobre Sistemas Agroflorestais

A degradacdo do meio ambiente tem sido consequiéncia de intensa acdo antropica,
onde se incluem o extrativismo vegetal e a agricultura, que devido afalta de um plangamento
10



adequado, resultam, principa mente, em perdas de solo e de suas camadas mais férteis, em sua
maioria. Em consequiéncia, grandes extensdes de terra improdutivas séo abandonadas com
insuficiente cobertura vegetal, o que acelera as perdas de solo por erosio.

Os sistemas agroflorestais recuperam aspectos dos ecossistemas florestais como a
estrutura da cobertura vegetal e a biodiversidade, restabelecendo fungdes ecol dgicas como a
ciclagem de nutrientes e a protecdo do solo. A inclusdo de componentes arbdreos aparece
como uma estratégia para incrementar a entrada de matéria organica no solo que beneficia as
caracteristicas fisicas, quimicas e bioldgicas do solo, conduzindo o sistema para uma situagcao
mais sustentavel. O aumento da diversidade vegetal contribui para uma maior diversidade da
comunidade microbiol6gica e da fauna do solo que atuam como agentes de controle biol égico
e condicionadores de solo (YOUNG, 1994, p. 57).

A agricultura familiar no Brasil exerce um importante papel como principal
fonte de abastecimento de aimentos do mercado interno. Apesar de
representar uma significativa parcela na producdo nacional, os agricultores
familiares ainda carecem de sistemas de producdo apropriados a sua
capacidade de investimentos, ao tamanho de suas propriedades rurais e ao
tipo de mé&o-de-obra empregada (ARMANDO, 2002, p. 91).

O modelo agricola e florestal atual, fundamentado na 6tica da maximizacéo de uso dos
recursos naturais, constitui uma das mais impactantes acbes do homem moderno nos
ecossistemas (GRAZIANO NETO, 1991, p. 112).

O objetivo da maioria dos sistemas agroflorestais € otimizar os efeitos
benéficos das interacdes que ocorrem entre 0os componentes arbéreos e as
culturas e/ou animais, a fim de obter maior diversidade de produtos,
diminuir a necessidade de insumos externos e reduzir os impactos
ambientais (RESENDE, 2001, p. 68).

Os Sistemas Agroflorestais sdo uma alternativa viavel e ecolégica, pois tem um papel
relevante como alternativa de producdo, capaz de capitalizar o pequeno e médio produtor,
tornando-o mais competitivo em uma disputa mais justa pelo mercado agropecuario. Além
disso, sdo responsaveis em equilibrar a oferta de produtos agricolas e florestais, para a
prestacdo de servigos ambientais.

A degradacdo das pastagens, caracterizada pela perda da capacidade
produtiva, pela exposicdo do solo, pela infestacdo de plantas daninhas e de
cupinzeiros € preocupante. A recuperacdo dessas areas degradadas deve
servir de estimulo para desenvolvimento de dternativas rentaveis, com
potencia para modificar, significativamente, a produtividade, a lucratividade
e a sustentabilidade da propriedade (RICKFLES, 2003, p. 328).

Pela diversidade de culturas, os sistemas florestais necessitam para 0 seu manejo uma
gama variada de méo-de-obra e, também, pelo fato de a maioria das culturas perenes
utilizadas serem produtoras de matéria prima (madeira, latex, resinas, gomas, corantes, etc.)
ou de alimentos (6leos, palmito, frutas, etc.) que podem demandar industrializacéo imediata,
geram maiores oportunidades de emprego no meio rural.

“Antes de qualquer atividade, é necess&rio o plangjamento do sistema, com a escolha
das espécies mais apropriadas a serem consorciadas e do destino da sua producdo. Essa etapa
€ fundamental para o sucesso dos Sistemas Agroflorestais’. (RICKFLES, 2003, p. 329)

Segundo Vivan (2000, p. 149),
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Sistemas agroflorestais sdo entendidos como arranjos sequenciais de
espécies ou de consorcios de espécies herbaceas, arbustivas e arboreas, por
meio dos quais se busca ao longo do tempo, reproduzir uma dindmica
sucessional natural, visando atender demandas humanas de modo
sustentével.

Para se otimizar 0s processos existentes nos sistemas florestais sucessionais €
necessario, atentar-se para: primeiro, identificar as espécies adequadas, os consorcios e a
sucessdo entre eles, 0s que ocorrem na regido, em solos ou climas similares; segundo,
introduzir maior biodiversidade possivel para preencher todos os nichos gerados; terceiro,
identificar 0 momento mais apropriado para iniciar um ciclo, ou sgja, 0 momento do plantio
ou manegjo de um consbrcio mais avancado para que as espécies encontrem as melhores
condicdes para se estabel ecer e desenvolver.

Uma forma de producgéo agricola e florestal que se baseia na estrutura e dindmica das
florestas naturais, com manejo adequado, ndo ha danos econémicos por pragas e doencgas e a
demanda por mé&o-de-obra é bem reduzida. N&o existem receitas, é fundamental compreender
0s conceitos ecol 6gicos presentes na relacdo entre as plantas e fazer com que a intervencao
humana se dé no sentido de gerar mais vidano local.

Para falar de uma educacéo relativa aos sistemas agroflorestais sucessionais, ou sgja,
uma educagdo para a agrofloresta € necess&rio ver a chamada extensdo rural sob um prisma
completamente diferente, como coloca Peneireiro (2004, p 54),

E preciso difundir agrofloresta, agroecologia, contextualizada na realidade
dos agricultores, estes que sdo agentes de mudancga, atores sociais reflexivos,
e com muita experiéncia, visto que quando Iéem o mundo ao seu redor,
podem construir novos conhecimentos a partir dagueles que ja carregam
consigo, fruto de suatrgjetdria de vida e que se mesclam com conhecimentos
dos outros e que fazem emergir novas visdes ou compreensdes a partir da
reflex&o, confrontando ideias e conceitos.

Os desafios do desenvolvimento sustentdvel implicam a necessidade de formar
capacidades para orientar um desenvolvimento fundado em bases ecoldgicas de equidade
social, diversidade cultural e democracia participativa. Isto estabelece o direito a educacéo,
capacitacao e formagdo ambiental com os fundamentos da sustentabilidade, que permitem a
cada pessoa e cada sociedade produzir e apropriar-se de saberes técnicos e conhecimentos
para participar na gestdo de processos de producéo, decidir sobre suas condigdes de existéncia
e definir sua qualidade de vida (LEFF, 2001).

Isto permitira romper a dependéncia e iniquidades fundadas na distribuicéo desiguais
do conhecimento, e promover um processo no qual os cidaddos, os povos e as comunidades
possam intervir a partir de seus saberes e capacidades proprias nos processos de decisdo e
gestdo do desenvolvimento sustentéavel.

Assim, fica ébvio que o indispensavel aumento da producéo agricola e a importancia
da sustentabilidade destinada pelas comunidades aos recursos naturais ndo podem ser vistos
como separados do universo cultural em que se d&o, pois a resisténcia dos agricultores a esta
ou agquela forma mais eficaz de trabalho, que implicaria em uma maior produtividade, € de
natureza cultural.

E fundamental uma ac&o cultural, educativa, na qual engenheiros florestais,
engenheiros agronomos, técnicos agricolas e educadores devem encontrar-se
com os produtores rurais, dialogicamente, tendo a mesma realidade como
mediadora, orientando o trabalho no sentido da sintese, que tem como ponto
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de partida a investigacéo temética de sua realidade objetiva, por meio da
qual inicia=se uma reflexdo critica sobre eles mesmos, percebendo como
estdo sendo, e através de situagbes codificadas refazem sua percepcéo
anterior da realidade, o que os leva a reconhecer erros ou equivocos no
antigo conhecimento para, entdo, modifica-lo buscando novas aternativas
gue, no caso da producdo agricola, sdo sistemas agroflorestais sucessionais
(BOLFE & SIQUEIRA, 2004, p. 85).

Os sistemas agroflorestais podem ter vérias formulacdes, de simples a complexas,
baseadas na composicdo das espécies vegetais selecionadas e no seu arranjo espacia e, ou
temporal. Os sistemas agroflorestais embora as vezes implantados ap6s derrubada e queima
de florestas, tém sido propostos como alternativas para a recuperacdo de areas degradadas.

A implantagdo de sistemas agroflorestais, podem atuar positivamente na minimizacéo
e solucdo dos problemas de erosdo, desde que os referidos envolvam a combinagcdo
deliberadas de plantas lenhosas perenes (arvores, arbustos, palmeiras), culturas agricolas e, ou
animais, em arranjo sequencial ou espacial, que resultem em beneficios a0 solo, com a
melhoria do controle da erosdo, aporte de matéria organica e ciclagem de nutrientes, além de
diversificar a producéo da propriedade agricola.

A caracteristica mais notavel desses sistemas é que qualquer variacdo de um fato
ambiental que influencie no crescimento e desenvolvimento das plantas resultard em uma
vantagem seletiva de uma das culturas sobre a outra.

Diferentes autores destacam inimeras vantagens para utilizagdo racional da préatica de
sistemas agroflorestais, conforme Fancelli (1986, p. 142).

a) minimizacdo dos riscos de insucesso;

b) melhor distribuicio de renda ao longo do ano;

¢) propiciamelhor utilizacgo e distribuicdo da méo-de-obra;
d) proporciona menor incidéncia de pragas e doencas;

€) possibilita o uso maisintensivo e raciona daterra;

f) maior lucro por unidade de terra.

A seguir sdo descritos alguns pontos técnicos que devem ser seguidos para a
implantacdo e o estabelecimento dos Sistemas Agroflorestais. Segundo Rickfles (2003, p.
331) pode-se destacar:

Amostragem de solo - Para implantagdo, o primeiro passo € a amostragem
de solo, que é fundamental para se conhecer as caracteristicas fisicas e
quimicas do local a ser implantado o cultivo.

Correcéo do solo - Usase a aplicacdo de calcario, que elevard o pH,
fornecera Ca e Mg, além de disponibilizar os nutrientes ja existentes no solo
paraaplanta.

Dessecacéo - E redizada por meio da utilizagio de herbicidas dessecantes,
normal mente aqueles a base de glyphosate e, em areas com plantas daninhas
dicotiledoneas perenes, com 2,4-D + glyphosate.

Culturas agrondmicas - Varias espécies agronémicas de plantas vém sendo
testadas nos Sistemas Agroflorestais, como milho, sorgo, feijdo, arroz e soja.

Componentes florestais - A escolha da espécie florestal deve ser orientada
na busca de espécies de bom crescimento, elevada capacidade de ciclagem
de nutrientes e resisténcia a pragas, a doencgas e a adversidades climéticas,
além de possuir um valor econdmico satisfatorio.

Forrageiras - Aconselha-se a escolha de forrageiras de bom crescimento,
elevado valor nutricional, grande capacidade de perfilhamento e, sobretudo,
adaptadas as condicbes de sombreamento, a fim de se obter um bom estande
de plantas no pasto e alta produtividade de carne e leite.
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Epocas de plantio - Diante da irregularidade pluviométrica, o plantio deve
ser feito imediatamente apds as primeiras chuvas.

Adubacbes de plantio - As recomendacdes de adubacdo sdo baseadas na
andlise de solo, na exigéncia da cultura, nas condi¢des de fertilidade do solo
e na produtividade esperada.

Plantio - O plantio das &vores pode ser feito antes ou apds a cultura
agrondmica e das forrageiras.

Espacamento e densidade de plantio - O consorcio de culturas produtoras
de gréos e forrageiras tropicais € possivel, gracas ao diferencial de tempo e
espaco, no acimulo de biomassa entre as espécies.

Os Sistemas Agroflorestais sGo uma alternativa viavel e ecoldgica, capaz de capitalizar
0 pequeno e médio produtor, tornando-o0 mais competitivo em uma disputa mais justa pelo
mercado agropecudrio. Além disso, os sistemas agroflorestais sdo definidos como sistemas
vidveis de uso da terra, que permitem aumentar a producdo total, combinando cultivos
agricolas, arboreos e plantas forrageiras e, ou animais, simultaneamente ou sequencia mente,
aplicando praticas de manegjo compativeis com os padrdes culturais de populacdo local.

Os Sistemas Agroflorestais (SAFs), resgatado de culturas antigas e
atualizados para atender as necessidades de evolugdo do uso da terra em
paises em desenvolvimento, especialmente em regides tropicais, hoje se
expandem por praticamente todas as regides onde sgjam possiveis 0s
cultivos agricolas e florestais (DANIEL, 2000, p. 69).

As vantagens dos sistemas agroflorestais ndo se aplicam da mesma maneira a todos os
lugares e combinactes de florestas, cultivos agricolas e, ou, criacbes de animais.

No que diz respeito a extensdo agroflorestal, € importante destacar que sua misséo €
participar, promover e animar 0S processos capazes de contribuir para a construcéo e
execucdo de estratégias de desenvolvimento agroflorestal sustentével, centrado na expanséo e
fortalecimento da agricultura familiar e da sua organizagdo, por meio de metodologias
educativas e participativas, integradas as dindmicas locais, buscando viabilizar as condicdes
para o exercicio da cidadania e a melhoria da qualidade de vida da sociedade.

A Extensdo Agroflorestal se caracteriza como uma forma de intervengéo
plangada para o estabelecimento de estratégias de desenvolvimento rural
sustentavel, com énfase na participacao popular, na agricultura familiar e nos
principios da Agroecologia. O seu sucesso dependera do que se denomina de
um “novo profissionalismo”, capaz de compreender que os agricultores
tradicionais, no processo de inser¢do em sua matriz social, estdo submetidos
a um contexto ecoldgico especifico e sua socializagdo ocorre mediante um
processo de aprendizagem, experimentacdo e ero, mediado pelo
conhecimento de processos bioldgicos e sociais ja presentes no seu entorno
socio-cultural (COSTA, 2001, p. 99).

O fortalecimento da agricultura familiar, a melhoria da qualidade de vida das
populacdes rurais e a difusdo dos principios de agroecologia sdo os eixos orientadores das
acOes de extensdo agroflorestal. E dentre os pilares fundamentais que sustentam a mesma,
destaca-se o respeito a pluralidade e as diversidades sociais, econdmicas, étnicas, culturais e
ambientais do pais, o que implica na necessidade de incluir enfoques de género, de geracéo,
de raca e de etnia nas orientagOes de projetos e programas.

Frente aos desafios impostos pela necessidade de implantar estratégias de producéo
agroflorestal, que sgjam compativeis com os ideais do desenvolvimento sustentavel, a
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extensdo agroflorestal devera romper com o modelo extensionista, por novos enfogques
metodol dgicos participativos e, outro paradigma tecnoldgico, relacionado aos fundamentos
cientificos da agroecologia, que viabilizem sua atuacao.

Para dar conta destes desafios, 0s servicos publicos da extensdo agroflorestal devem
ser executados mediante 0 uso de metodologias participativas, devendo seus agentes
desempenhar um papel educativo, atuando como animadores e facilitadores de processos de
desenvolvimento rural sustentavel.

As orientacBes metodol 6gicas para as acbes da Extensdo Agroflorestal devem ter um
carater educativo, com énfase na pedagogia da pratica, promovendo a geracao e apropriacdo
coletiva de conhecimentos e a adaptacdo e adocdo de tecnologias agroflorestais para se atingir
os objetivos do desenvolvimento sustentavel das comunidades rurais.

Deste modo, a intervencdo dos agentes de extensdo agroflorestal deve ocorrer de
forma democratica, adotando metodologias participativas e uma pedagogia construtivista e
humanista, tendo sempre como referéncia a realidade e o conhecimento local. Isto se traduz,
na pratica, pela animacdo e facilitacdo de processos coletivos capazes de resgatar historia,
identificar problemas, estabelecer prioridades e plangar acbes para alcancar solucdes
compativeis com os interesses, necessidades e possibilidades dos protagonistas envolvidos.

Segundo Duarte (2003, p. 265),

No processo de desenvolvimento rural sustentdvel atualmente desejado o
papel das ingtituicdes, bem como dos agentes extensionistas, do ensino e da
pesquisa, devera ser exercido mediante uma relacdo dialética e dialdgica
com os agricultores e demais publicos de extensdo, a partir da problematica
sobre os fatos concretos da realidade.

Dessa forma, é necessario adotar um enfoque metodol 6gico que gere relacdes de co-
responsabilidade entre os participantes, suas organizagdes e as instituicdes apoiadoras ou
prestadoras de servicos, tanto na fase de plangamento como na de execucdo, de
monitoramento e de avaliagéo das agles.

Orientar a construcdo de sistemas produtivos e estratégias de desenvolvimento
agroflorestal  sustentavel norteados pelos principios da agroecologia, considerando a
amplitude conceitual de um novo enfoque cientifico.

O ensino e a extensdo agroflorestal sdo concepcbes novas dentro do universo das
ciéncias florestais. Para sua implantacéo e aceitacdo pela comunidade em geral é necess&rio
um esforgo concentrado dos setores de ensino, de extensdo e da pesguisa. Numa agédo
consorciada e co-responsavel a pesguisatera a missdo de gerar novas tecnologias e, 0 ensino e
aextensdo de divulgé-las.

2.6. SistemasAgroflorestais Consor ciados com Espécies Frutiferas

A definicdo de espécies frutiferas a serem utilizadas em sistemas agroflorestais deve
ser considerada de forma abrangente, considerando diversos aspectos, dentre os quais
merecem destaque: interacdo entre as espécies, sustentabilidade econbémica, impacto sobre a
mao-de-obra familiar, variedades, método de propagacéo, manejo, espacamento, distancia do
mercado, logistica de transporte e finalidade da producéo, ou sgja, se para 0 consumo familiar
ou para comercializacdo. Para os sistemas agroflorestais comerciais, € imprescindivel que se
considere as perspectivas de mercado para as frutas que seréo produzidas, sob pena de
frustragéo futura.

A integracdo das espécies deve levar em consideracdo as caracteristicas das plantas
tanto no que diz respeito ao melhor aproveitamento da radiacdo solar, da &gua e dos nutrientes
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guanto também aos aspectos relacionados com a época de producdo de frutos.
Graziano Neto (1991, p. 236) cita como exemplo,

O cupuacuzeiro e 0 agaizeiro sdo0 espécies que se integram muito bem: a
primeira espécie suporta, mesmo na fase adulta, nivel de sombreamento em
torno de 25%, sem que haja comprometimento na produtividade de frutos,
enquanto 0 agaizeiro é uma espécie essencialmente helidfila; o sistema
radicular do cupuacuzeiro se distribui em profundidade bem maior que o do
acaizeiro, que tem raizes superficiais e bastante longas, quase todas as
pragas e doencas que atacam 0 cupuacuzeiro ndo atacam o agaizeiro, e vise-
versa. Além disso, na maioria dos locais que apresentam aptiddo para o
cultivo dessas espécies a producdo de frutos ocorre em épocas diferentes.

A Embrapa Amazénia Oriental vem estudando o comportamento dessas duas espécies
em sistemas agroflorestais comerciais, com pouca diversificagdo, e tendo como cultura
principal o cupuacuzeiro. Nos sistemas até entdo testados que envolvem, aém dessas duas
espécies, uma outra para sombreamento provisorio dos cupuacuzeiros, tém se destacado as
seguintes combinagdes: cupuacuzeiro, bananeira X agaizeiro e cupuacuzeiro X maracujazeiro X

acaizeiro.

No sistema envolvendo 0 cupuacuzeiro, 0 maracujazeiro e 0 agaizeiro, a
primeira espécie foi plantanda no espacamento de 5 m x 5 m, a segunda,
ocupando as entrelinhas dos cupuacuzeiros, com distancia entre si de 2,5 m x
2,5 m e dentro das linhas dos cupuacuzeiros, com disténcia entre si de 5 m x
5 m, ou sga, entre dois cupuacuzeiros. O acaizeiro foi plantado nas
entrelinhas, entre quatro cupuacuzeiros, no espacamento de 10 m x 10 m,
ocupando uma cova dentro de linhas aternadas das bananeiras. Esse sistema
possibilita o plantio de 400 cupuacuzeiros, 1.100 familias de bananeiras e
100 touceiras de agaizeiros, cada uma com cinco plantas (GRAZIANO
NETO, 1991, p. 241).

O numero de touceiras de bananeira deve ser reduzido, a metade que 0s cupuacuzeiros
entram em fase de frutificac&o, para que ndo haja comprometimento na producéo de cupuagul.

Assim sendo,

Recomenda-se que encerrado 0 segundo ciclo de producéo das bananeiras, o
nimero de familias por hectares sgja reduzido para 700, com a eliminacdo
das touceiras situadas dentro das linhas dos cupuacuzeiros, ficando, entdo, as
bananeiras no espacamento de 5 m x 2,5 m. Posteriormente, novo desbaste
deve ser efetuado, reduzindo-se densidade para 300 familias por hectare. A
partir do sexto ano de implantacdo do sistema, as bananeiras podem ser
totalmente eliminadas (GRAZIANO NETO, 1991, p. 241).

A grande vantagem desse sistema de consocio é que os dois primeiros ciclos de
producdo das bananeiras proporcionam producdo em torno de 65 toneladas de cachos de
banana por hectare, 0 que supera bastante os investimentos efetuados com a implantacéo e a
manutencdo do sistema nos trés primeiros anos, ou sgja, antes que 0S Cupuacuzeiros e 0s
acaizeiros entrem em fase de frutificagéo.

No sistema envolvendo 0 cupuacuzeiro, 0 maracujazeiro e 0 agaizeiro, a
primeira espécie foi plantada no espagamento de 5 m x 5 m, o maracujazeiro
em fileiras duplas no espagamento de 2 m x 5 m x 3 m e 0 agaizeiro no
espacamento de 10 m x 10 m, dispostos entre duas fileiras duplas. Os
cupuacuzeiros sdo plantados dentro das fileiras duplas. O arranjo permite o
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plantio de 400 cupuacuzeiros, 800 maracujazeiros e 100 touceiras de
acaizeiros, também mangados com cinco plantas por touceiras
(GRAZIANO NETO, 1991, p. 243).

A utilizagdo de variedades que aliem produtividade, qualidade dos frutos e tolerancia
as principais pragas e doencas também se constitui em fator importante para a
sustentabilidade dos sistemas agroflorestais.

Para as espécies nativas da Amazbnia, ainda, se dispde de reduzido nimero de
variedades testadas e disponibilizadas para 0 setor produtivo. Nessa situacdo, esta a variedade
BRS Par& de agaizeiro, selecionada para o cultivo em areas de terra firme, e os clones de
cupuacuzeiro Coari, Codaja, Manacapuru e Belém, que sdo tolerantes a doenca vassoura-de-
bruxa e que apresentam boa produtividade, frutos com bom rendimento porcentua de polpa e
caracterisiticas fisico-quimicas da polpa que estdo dentro dos padrdes estabelecidos pelo
Ministério da Agricultura, Pecuéria e Abastecimento (GRAZIANO NETO, 1991, p. 246).

A definicdo de variedade de bananeira para utilizacGo em sistemas
agroflorestais na Amazénia deve considerar primordialmente a tolerancia as
doencas, em particular a sigatoka-amarela, a murcha bacteriana e,
principalemente, a sigatoka-negra. Doenca causada pelos fungos
Mycosphaerellamusicola Leach, Fusarium oxysporium f. sp. cubense Smith
Mycosphaerella fijensis Morelet, respectivamente. Diversas variedades que
apresentam tolerancia a essas doencas ja estéo disponivel no mercado; dentre
outras, a Caipira, a Thaep Maeo, a Preciosa, a Pacovan Ken, a Pacovan Ken
2, aCaprichosae a Garantida (GRAZIANO NETO, 1991, p. 246).

Em é&reas livres da sigatoka-negra a variedade constitui-se em opcdo, pois é uma
banana bem aceita pel os consumidores. Essa variedade é susceptivel a sigatoka-negra, porém
tolerante as demais doencas e tem apresentado excelente produtividade na Amazoénia Oriental
Brasileira (GRAZIANO NETO, 1991, p. 246).

Predominantemente, o plantio de espécies frutiferas em sistemas agroflorestais na
Amazobnia tem sido efetuado com mudas oriundas de sementes, advindo desse fato grandes
variacbes entre as plantas de uma mesma espécie, principalmente no que concerne a
produtividade e a qualidade dos frutos. Além disso, as plantas assim propagadas requerem
mais tempo para entrarem em fase de producdo, o que dificulta a colheita, o controle de
pragas e doencas e limita bastante a adocéo de polinizagcdo manual, quando necessaria.

Segundo Carvalho (2006, p. 174),

Em sistemas agroflorestais nos quais espécies frutiferas sdo plantadas com
finalidade comercia deve ser considerada a distancia dos mercados, para que
ndo ocorram perdas de poés-colheita acentuadas, haja vista que a grande
maioria das frutas tropicais tem vida pés-colheita relativamente curta, em
particular as nativas da Amazonia. Portanto, constitui em grande equivoco a
producdo de frutas em locais distantes dos centros consumidores.

Deste modo, a utilizacdo de espécies frutiferas em sistemas agroflorestais € viavel
desde que sgam manegjadas corretamente. Essas espécies, desde que selecionadas
adequadamente, considerando sua integragcdo com os demais componentes do sistema, podem
ser utilizadas em SAF s de subsisténcia e em SAf’'s comerciais (CARVALHO, 2006, p. 175).

Carvalho (2006, p.175), deixa claro, ainda, que a diversificagdo nos SAF's de
subsisténcia se torna imperativa, no entanto, nos comerciais se deve priorizar duas ou, no
maximo, trés espécies frutiferas para que se tenha escala de producdo. Para isso, €
imprescindivel que se estabelecam pardmetros técnicos, baseados nas experiéncias bem
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sucedidas, para assegurar aos agentes financeiros a viabilidade do cultivo de fruteiras tropicais
em sistemas agroflorestais.

2.7. Desenvolvimento de Préticas Educativas

Desenvolver formas que levam a um aprendizado dinamico estimula para o
conhecimento de uma nova forma de educar para a vida. E preciso apresentar uma gama de
informagdes na qual 0 aluno se sinta parte deste espago, no intuito de demonstrar, analisar,
refletir e questionar as inovactes, os métodos e as dificuldades.

O desafio de hoje é o pleno desenvolvimento de relevancias que iréo garantir a
representacao das identidades culturais no campo social e educacional.

E necesséario desenvolver préticas educacionais que levem a construgdo de propostas
com aprofundamento e embasamento tedrico, acrescentando ideias, buscando a promocéo do
saber, de forma que valorize o aprendizado de uma cultura voltada para o conhecimento.

De acordo com Guimardes (2007, p. 39), a escola € um ambiente propicio para a
insercdo e aprimoramento de conceitos ecol 6gicos, uma vez que envolve Seu universo em um
processo coletivo e democratico.

Para que a prioridade em educacdo se torne um movimento valido, € necessario que
professores e todos aquel es envolvidos na area de educacdo promovam uma revisao amplaem
todo o processo de ensino-aprendizagem, buscando a satisfagdo de quem ensina e de quem
aprende através de uma melhor integracdo com o mundo pelo estudo, e € através do respeito
mUtuo, do amor pelo préximo que se consegue essa acao de cidadania em todo mundo.

Tendo uma educacdo de boa qualidade é possivel permitir a formagao de pessoas com
habilidades técnicas para desenvolver a preservacdo dos recursos naturais de forma justa,
respeitosa e iguaitéria

A educacdo é um processo de reconhecimento de valores e clarificagdes de
conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as
aitudes em relacdo a0 meio, para entender e apreciar as inter-relacfes entre
0s seres humanos, suas culturas e seus meios hiofisicos. [...] também esta
relacionada com a prética das tomadas de decisdes e a ética que conduzem
para a melhora da qualidade de vida (SATO, 2002, p. 49).

A base da construcdo de uma educacdo de qualidade caracteriza importantes
habilidades dentro e fora do contexto escolar. Um bom trabalho dentro do ambiente escolar
contribui para o0 entendimento da linguagem de todos os alunos, independente das
dificuldades existentes.

A escola, como uma instituicdo mediadora na construcdo do conhecimento,
tendo como propésito, levar cultura para um nimero cada vez maior de
pessoas, leva para si uma gama de responsabilidade muito grande. E através
da escola que a sociedade adquire, fundamenta e modifica com participagéo,
colaboracdo e adaptacdo. Embora outras institui¢des como familia ou igreja
tem funcdo muito importante, € da escola a maior parcela (CAVALCANTE,
1998, p. 13).

Apostar nas inovagdes conscientes das escolas contribui para a abertura de um novo

caminho que busca por solugdes de problemas, da apoio em todos os setores da escola e que
atendem as necessidades educativas, para a construcdo de uma nova modalidade de ensino.
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As extremidades de um mundo em que educacdo € concebida como bem de
investimento, evidenciam a urgéncia das discussdes sobre 0 processo educativo,
independentemente para quem se ensina.

A educacdo tem como principio fundamental a capacidade de crescimento do ser
humano, pois ndo adianta desenvolver uma proposta de construcdo de conhecimentos em
projetos agroflorestal se ndo hé o respeito devido com o meio ambiente.

Muitas pesquisas sd0 feitas no intuito de reconhecer dados sobre o estudo da
degradacéo e as formas de preservagao e recuperacao do meio ambiente.

E preciso proteger o ambiente. A Educacio Ambiental como disciplina, além
de ser um processo educaciona das questdes ambientais, alcanca também os
problemas socioeconémicos, politicos, culturais e histéricos pela interagao
de uma forma ou de outra destes campos com 0 meio ambiente. Sua
aplicagcdo tem a extensdo de auxiliar na formag&o da cidadania, de maneira
gue extrapola o aprendizado tradicional, fomentando o crescimento do
cidaddo e conseglientemente da Nacdo, dai a sua importancia. Pela sua
plenitude e abrangéncia, a Educagdo Ambiental como disciplina incrementa
a participacdo comunitaria, conscientizando todos os participantes,
professores, alunos e a comunidade estudada, ante a interagdo necessaria
para 0 seu desenvolvimento (BATESON, 1987, p. 63).

O que torna todas as coisas realmente essenciais para o exercicio de novas praticas de
educacdo € a complexidade e a amplitude das questdes ambientais, onde a espera por um
mundo melhor esta no ensinamento de forma emancipadora e justa, com conhecimentos
solidos em prol da construcdo de um espaco revigorado da vida escolar e da prética
pedagdgica.

2.8. Prética Pedagbgicaem SaladeAula

Em sala de aula, muitas barreiras para a construcdo do aprendizado podem ser
enfrentadas e superadas, por meio da criatividade e da vontade do professor, que deve se
perceber como profissional da aprendizagem, em vez de ser tradicional profissional do ensino.

Apesar dos avangos conseguidos na concepcdo da educagdo com vista ao
desenvolvimento sustentado, nos aspectos econdmico e social, ainda se convive com enormes
obstaculos para assegurar escolas de boa qualidade para todos e por toda a vida, o que pode
ser constatado nos altos indices de fracasso escolar.

Enquanto uns valorizam as metodologias, outros colocam sua energia em torno dos
alunos, os aprendizes. Enquanto aquele é o professor que transmite conhecimentos, este € o
educador preocupado com a pessoa de seu aluno.

Com muita propriedade Sanchez e Romeu (1996, p. 69) afirmam que o professor
requer uma série de estratégias organizativas e metodoldgicas em sala de aula. Segundo os
mesmos autores estas estratégias sdo capazes de guiar sua intervencdo desde processos
reflexivos, que facilitem a construcdo de uma escola onde se favoreca a aprendizagem dos
alunos como uma reinterpretacdo do conhecimento e nd0 como uma mera transmissdo de
cultura.

O favorecimento da aprendizagem de qualquer aluno implica, para o educador, saber 0
gue é o processo de aprendizagem e de como ele se da. Igualmente € importante conhecer
sobre o processo de desenvolvimento humano em suas diversas facetas examinando suas
relagcbes com a aprendizagem auxiliando o professor na sua socializagdo com o educando.

Educadores que se identificam com profissionais de aprendizagem transformam sua
sala de aula em espacos prazerosos onde, tanto eles como os alunos, sdo cumplices de uma
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aventura que é o aprender de uma forma diferente, o aprender a aprender e 0 aprender a
pensar. Neste caso, 0 clima da atividade propicia agbes comunicativas entre os alunos e entre
eles com seus professores.

Em cada sala os aunos representam uma fonte rica de experiéncias, de
inspiracdo, de desafio e de apoio que, se for utilizada, pode insuflar uma
imensa energia adicional as tarefas e atividades em curso. No entanto, tudo
isto depende da capacidade do professor em aproveitar essa crianca. [...] 0s
alunos tém a capacidade para contribuir para a propria aprendizagem. [...] a
aprendizagem é, em grande medida, um processo sociad (SANCHEZ;
ROMEU, 1996, p. 75).

Tornar a aprendizagem interessante e Util € uma das formas de remover obstaculos. O
professor, para melhor conhecer os interesses de seus alunos, precisa estimular a sua propria
escuta, reservando diariamente tempo para ouvir os alunos, reconhecendo em suas falas o que
Ihes serve como motivagdo, bem como conhecendo a bagagem que trazem para a escola.

A escola integradora pressupde uma pedagogia centrada no auno, que permite
identificar suas necessidades, para supri-las, com vistas ao seu pleno desenvolvimento e em
respeito aos seus direitos de cidadania de pertencer e de participar.

Para Vasconcellos (1997, p. 56), a presenca, em todas as préticas educativas, da
reflexdo sobre as relagdes dos seres entre si, do ser humano com ele mesmo e do ser humano
com seus semel hantes € condicdo imprescindivel para que a Educacéo ocorra.

A educacdo ambiental tenta despertar em todos a consciéncia de que o ser humano é
parte do meio ambiente. Ela tenta superar a visdo antropocéntrica, que fez com que o homem
se sentisse sempre o centro de tudo esquecendo a importancia da natureza, da qual é parte
integrante (CURRIE, 1998, p. 75).

Segundo Vasconcellos. (1997, p. 57),

A presenca, em todas as préticas educativas, da reflex@o sobre as relagbes
dos seres entre si, do ser humano com ele mesmo e do ser humano com seus
semelhantes é condicdo imprescindivel para que a Educacdo Ambiental
ocorra. Dentro desse contexto, sobressaem-se as escolas, como espacos
privilegiados na implementac&o de atividades que propiciem essa reflexao,
pois isso necessita de atividades de sala de aula e atividades de campo, com
acOes orientadas em projetos e em processos de participacdo que levem a
autoconfianca, as atitudes positivas e ab comprometimento pessoa com a
protecéo ambiental implementados de modo interdisciplinar.

E possivel melhorar as escolas e 0s processos que nela estdo envolvidos, através dos
movimentos com concepgdes mais abrangentes, pois a educagéo consiste em trabalho que visa
desenvolver as oportunidades, para que cada um venha a ser uma pessoa em toda a sua
plenitude, preservando a natureza e tudo que a envolve, com respeito e forca para vencer essa
batalha em prol davida.

A acdo docente esta, portanto, relacionada com os objetivos pedagégicos e
educacionais que se estabelece para desenvolvimento dos contelidos em sala de aula, com
préticas que contribuam para a evolucdo conceitual do aluno, refletindo sobre a realidade
vivida, respeitando a sua histéria de vida e contribuindo para que ele entenda o seu papel na
sociedade, o de cidaddo que constri novas formas que irdo garantir e preservar o ar, a dgua e
aterra.

A prética pedagdgica pode ser retratada como uma prética direcionada para a formagéo
do individuo, sendo seu fundamental papel o de compreender e estabelecer uma relacdo
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consciente com sua realidade e compreendé-la criticamente em suas multiplas dimensoes.

A prética pedagdgica tem um papel fundamental na formagdo do individuo,
gual sga, o0 de ser mediadora entre a vivéncia em s, espontanea, da
genericidade e a conducdo consciente da vida pela relacdo também
consciente com 0 processo histérico de objetivacdo universal e livre do
género humano (MINAY O, 1994, p. 119).

Todas as ciéncias que compreende 0 mundo mostram com bastante dimensdo que ela é
um importante instrumento de conscientizacdo do individuo acerca de seu papel socia dentro
dessa realidade, contribuindo para possiveis modificaces e aprimoramento da sociedade.

Segundo Oliveira (2000, p. 87) tem-se trés dificuldades a serem vencidas ho processo
da efetivaimplementacdo da Educagdo Ambiental no ambito escolar:

1. A busca de alternativas metodolégicas que facam convergir o enfoque
disciplinar paraindisciplinar;

2. A barreira rigida da estrutura curricular em termos de grade horéria
contetidos minimos, avaliacéo, etc;

3. A sensibilizagdo do corpo docente para a mudanca de uma pratica
estabelecida, frente as dificuldades de novos desafios e reformulacdes que
exigem trabalho e criatividade.

Segundo Andrade (2000, p. 42), a escola deve posicionar-se por um processo de
implementacdo que ndo sgja hierarquico, agressivo, competitivo e exclusivista, mas que sgja
levado adiante fundamentado pela cooperacéo, participacéo e pela geragdo de autonomia dos
atores envolvidos.

Cabe lembrar que todos esses referenciais possam colocar 0 aluno em contato direto
com o conhecimento geogréfico, o levando a compreender a sua realidade como totalidade,
por isso, é preciso conscientizar atodos os individuos do grande papel que ela exerce navida.

A escola dentro da Educacdo Ambiental deve sensibilizar o auno a buscar
valores que conduzam a uma convivéncia harmoniosa com o ambiente e as
demais espécies que habitam o planeta, auxiliando-o0 a analisar criticamente
os principios que tem levado a destruicdo inconseqiente dos recursos
naturais e de varias espécies (SATO, 2002, p. 28).

O ensino da educagdo ambiental tem influéncia marcante na vida escolar, pois leva o
aluno a vislumbrar as necessidades de transformacéo social, com andlise dos contelidos de
modo especifico, abrangente e conciso.

2.9. A Construcéo do Conhecimento e da Cidadania

Ao incorporar a educacdo ambiental nos curriculos escolares, é possivel conduzir os
alunos a uma visdo critica da organizacdo espacial da sociedade, com algumas modificactes
de natureza tedrico-metodolégica, que irdo vaorizar o conhecimento do mundo para a
realidade em que hoje se vive.

Segundo Guimardes (2007, p. 18), “a humanidade evoluiu, a populacdo humana
cresceu e a natureza ja ndo tem mais pontos de referéncia na sociedade atual”. De acordo com
0 mesmo autor, as pessoas estdo arrastadas pelas novas tecnologias e cendrios urbanos, e
existe pouco da relagéo natural que havia com a cultura da terra e para que esta situacéo néo
piore, € preciso agir e principa mente proteger o meio ambiente.
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Compreender as situagdes que se encontra 0 meio ambiente € uma estratégia que
podera ampliar o espagco de mediacdo do aprendizado de maneira mais complexa,
compreendendo assim conhecimentos, argumentos, provas formais e informais, objetivos,
intencdes, criando assim projetos que estimulam o estudo para se adquirir conhecimento sobre
0 mundo.

A acdo direta do professor na sadla de aula é uma das formas de levar a
Educacdo Ambiental a comunidade, pois um dos elementos fundamentais no
processo de conscientizacdo da sociedade dos problemas ambientais é o
educador. Este tem o poder de desenvolver, em seus aunos, habitos e
atitudes sadias de conservacdo ambienta e respeito a natureza,
transformando-os em cidadé@os conscientes e comprometidos com o futuro
do pais (MINAY O, 1994, p. 48).

O ato de ensinar sobre as questées do meio ambiente pressupde o0 exercicio da
cidadania, contribuindo para o desenvolvimento e preservacdo do universo no processo de
ensino e aprendizagem, na perspectiva da construgcdo do conhecimento, respeitando e
considerando a sua histéria de vida e entendendo seu papel na sociedade.

De acordo com Minayo (1994, p. 49) “através da Educacdo Ambiental na escola, 0s
alunos podem entender melhor os caminhos para a preservacéo, buscando alternativas que néo
comprometam ainda mais a salide do planeta’.

A perspectiva ambiental consiste num modo de ver o mundo no qual se evidenciam as
inter-relacdes e a interdependéncia dos diversos elementos na constituicéo e manutencéo da
vida. A medida que a humanidade aumenta sua capacidade de intervir na natureza para a
satisfacdo de necessidades e desgjos crescentes, surgem tensdes e conflitos quanto ao uso do
espaco e dos recursos.

A educacdo ambiental deve estar fundamentada na ética ambiental. Entende-
se por ética ambiental o estudo dos juizos de valor de conduta humana em
relacio a0 meio ambiente. E, em outras palavras, a compreensdo que o
homem tem da necessidade de preservar ou conservar 0S recursos naturais
essenciais a perpetuacdo de todas as espécies de vida existentes no planeta
Terra (SIRVINSKAS, 2005, p. 7).

Atuamente, quando se menciona meio ambiente surgem grandes preocupagcdes com
relacdo a sua protegdo e preservagdo, mas 0 comprometimento por parte da sociedade é
considerado ainda muito pequeno. H& muito para ser feito e poucos sdo 0s interessados em
criar solugdes para organizar idéias para uma conscientizagcdo mais valorosa.

N&o h& duvidas de que o crescimento de um pais € indispensavel, porém, isso deve
acontecer de maneira sustentavel e principamente plangada, garantindo a preservacdo do
meio ambiente, para que se desenvolva a harmonia do progresso e da sociedade.

A politica ambiental ndo deve ser entendida como elemento inibidor do
desenvolvimento, mas sim como um de seus instrumentos mais valiosos,
haja vista que propicia a gestéo racional dos recursos naturais. O planeta
passa por uma séria crise ambiental, que vem se agravando a cada dia. A
atuacdo indiscriminada e inconseqiiente do homem na busca dos bens
naturais (que sdo limitados), necessérios a satisfagdo de seu bem estar, tem
sido fator determinante para o desequilibrio e a progressiva destruicéo do
ecossistema (ROCHA, 2000, p. 129).

A sociedade vivencia os prejuizos causados no meio ambiente, devido a varios fatores
gue ao longo dos anos vem atrelando seu desenvolvimento, resultado de todos os progressos
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técni co-cientificos ocorridos nos Ultimos anos.

A questdo ambiental impde as sociedades a busca de novas formas de pensar
e agir, individual e coletivamente, de novos caminhos e modelos de
producéo de bens, para suprir necessidades humanas, e relagbes sociais que
ndo perpetuem tantas desigualdades e exclusdo social, e, a0 mesmo tempo,
que garantam a sustentabilidade ecol égica. 1sso implica um novo universo de
valores no qua a educacdo tem um importante papel a desempenhar
(BESSE, 2006, p. 97).

Quando se trata de discutir a questdo ambiental, € possivel estabelecer diferentes
guestionamentos e diferentes idéias como forma de pensamento, que levam aos mais préticos
objetivos de atuacéo social, analisando, sobretudo, o percurso da vida na natureza, na qual
estdo inseridos, os mares, as florestas e a grande capacidade destrutiva do homem em relacéo
ao meio.

A redlidade hoje € bem diversa da contemplada até poucos anos atras, onde grande
parte da sociedade apresentava uma visdo deturpada e miope do estudo do meio ambiente.
Infelizmente 0 que existem sdo varios problemas ambientais que se manifestam no plano
global e que apresentam riscos para a existéncia da humanidade como: aguecimento
planetério, desertificacdo, desperdicio, contaminacdo da agua, desaparecimento de espécies,
entre outros. E a partir deste panorama adverso que comegam a ser discutidas agoes,
programas e alternativas coordenadas no plano internacional.

Para Branddo (1995, p. 145), a sensibilidade traz esperancas de novas relagbes com
afetos de responsabilidade para com o presente e o futuro, ndo s das geracbes humanas, mas
de outras geracdes de seres vivos.

A preocupagdo principal deve ser a de encontrar formas novas de garantir o
aprendizado, e € através dele que serd possivel amenizar os problemas causados a0 meio
ambiente. Para isso, € preciso dinamizar o processo ensino-aprendizado para que o planeta
possa ter uma chance de sobreviver.

2.10. A Construcéo de Conhecimentos I nterdisciplinares através de Projetos

Busca-se sempre referéncias que procurem minimizar certas dificuldades encontradas
no ambiente educacional e que possam servir de exemplo e orientacfes de implementacédo de
NoVos projetos na escola.

Implementar projetos sérios na escola, muitas vezes torna-se algo um pouco dificil,
pois é possivel encontrar barreiras ingtitucionais que podem retardar ou impedir a sua
concluséo.

Pelo fato de os projetos serem temporéarios, decorre que cada um deles tem
um unico comego e um fim bem-definidos. Chega-se ao final de um projeto
guando os seus objetivos foram alcangados, ou quando se torna claro que os
objetivos do projeto ndo serdo ou ndo poderdo ser atingidos. O projeto é
entdo encerrado. O fato de os projetos serem temporarios ndo
necessariamente significa que sgjam curtos. Os projetos possuem uma
elaboracdo progressiva por serem Unicos e pelas caracteristicas peculiares
que os distinguem. A elaboracdo progressiva das caracteristicas do produto
precisa ser cuidadosamente coordenada com a correta definicdo do escopo
do projeto (VARGAS, 2003, p. 72).

Gerenciar um projeto de forma concreta contribui para o melhoramento dos trabalhos
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e principalmente para o desenvolvimento de relacionamento entre as pessoas, com isso, faz
com gue as fungdes e 0s processos se realizem de forma mais rdpida e precisa.

Projetos na escola devemn se embasar em conhecimentos vindouros e precisos para que
a democracia faca valer. O que muda com a elaboracdo de metas e objetivos é o maior valor
das atividades, fazendo com que haja credibilidade, maturidade, monitoramento, controle e
encerramento, com sabedoria e uma metodol ogia adequada ao enriquecimento da escola, do
cidad&o e da sociedade em geral.

A avaliagdo do projeto pedagdgico, numa visdo critica, leva-nos a reflexdo,
para se conhecer a realidade escolar, busca explicar e compreender
criticamente as causas de existéncia de problemas, bem como suas relacoes,
suas mudancas e por agdes alternativas. Essa avaliacdo se da com base em
dados concretos sobre como esta a organizacdo escolar em relacdo a acdo
praticada e da propria organizacdo do trabalho pedagdgico (VEIGA, 2001, p.
32).

Uma fundamentacdo bem elaborada constitui modelos solidos de gerenciamento de
projetos na &rea escolar ou em qualquer lugar que exigir a presenca do mesmo, com modelos
de plangjamento, inovag&o, avaliacdo e planos concretos de agéo.

Novas formas de organizar projetos devem ser vistos com um olhar mais abrangente e
reflexivo, para que essa gestéo seja concretizada com maior eficiéncia e eficacia, introduzida
no aspecto administrativo de forma que haga desenvolvimento e acdes democréticas
transparentes, promovendo a reconstrucdo do aprendizado e a reformulacdo de ideais
concretos para a administracdo de recursos que ir8o reconstruir bases fortes para o
aprendizado.

O novo modelo de gestdo escolar faz questdo de propor a construcéo de
instituicdes auténomas com capacidade de tomar decisdes, elaborar projetos
institucionais vinculados as necessidades e aos interesses de sua
comunidade, administrar de forma adequada os recursos maquinais e
escolher estratégias que Ihe permitam chegar aos resultados desejados e que,
em seguida, seréo avaliados pelas autoridades centrais. De fato, o dado mais
intrincado da proposta € a avaiacdo externa dos resultados por meio de
testes, em vez de mecanismos burocraticos do sistema, como 0 mecanismo
de integracéo e unidade do sistema educativo (KRAWCZYK, 2007, p. 88).

A importancia para saber administrar todas as metodologias e técnicas para se
gerenciar e plangjar qualquer projeto escolar € a entrada para este passo neste processo, ou
sgja, estar envolvido em agdes que gere movimento, mobilizagéo, articulagcdo e aplicacdo de
conceitos na gestéo de educacgéo.

A acdo que envolve o verdadeiro processo do trabalho em andamento é a fase em que
os planos devem ser usados para que o trabalho progrida de acordo com o plano de forma que
garanta a qualidade de educacdo e da responsabilidade em todos os niveis do ensino na escola.

“A escola é uma instituicao cujo papel consiste na socializagao do saber sistematizado,
existindo para propiciar a aguisicao dos instrumentos que possibilitam o0 acesso a esse saber”.
(SAVIANI, 1991, p. 22).

Os educadores como agentes de transformacdo, precisam estimular a leitura e novas
préticas de aprendizado sobre 0 meio que se vive, de maneira smples, porém objetiva, onde
desenvolvam a criatividade nos educandos em seu entorno social.

Acredita-se que o enriquecimento do aprendizado promova agdes concretas para o
desenvolvimento do ser humano, de maneira séria e absoluta, para que tenham uma fonte
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nova de expectativas de um mundo mais livre e cheio de sabedoria, capaz de transformar
pessoas simples em conhecedores de uma nova era, cheia de esperangas e luz para um futuro
mai's promissor.

Para a construcdo de um mundo socialmente justo e ecologicamente equilibrado, €
preciso estudos mais democraticos e justos para o desenvolvimento de novas habilidades de
leitura e escrita, com novos paradigmas voltados para reconstrucdo do saber através de
estudos dinamicos sobre a educagcdo ambiental.

E muito importante salientar que, quando se respeita 0 meio ambiente e todos os
fatores que o compOe, é possivel estabelecer uma relacdo de estudo e a amor ao proximo. A
escola é a grande responsavel por esses fatores, pois programam expectativas de construcao
do saber através de estudos dinéamicos.

Propiciar a compreensdo da complexidade do meio ambiente da ao aluno condicéo
para andlise do conhecimento das diversas formas de aprendizado, seu processo de producéo,
expressdo, préticas e reflexdes da propria prética, desenvolvendo a superacdo do senso
comum, viabilizando, desta forma, a construcdo de um saber que sgja instrumento mediador
de uma insercao transformadora na sociedade e de uma consciéncia critica da realidade.

Entende-se que a partir de um estudo sistemético sobre a Educacéo Ambiental é
possivel contribuir para que os jovens brasileiros ampliem a consciéncia de que os vaores
fundamentais do ser humano sdo determinantes para uma convivéncia social, pacifica e
respeitosa com o meio ambiente e todos os fatores que os englobam.

E importante assegurar a concretizacdo dos trabalhos propostos para a promog&o de
mudangas por um sistema ensino-aprendizagem, como um processo de aguisicdo de
contelidos e habilidades, envolvidos no esfor¢o pela qualidade, contribuindo tecnicamente
para a avaliacdo continua, para a manutencdo do nivel da qualidade e treinamento para
solucgéo de problemas.

A mudanca na concepcdo do conceito de qualidade no trabalho acompanha as
transformacdes politicas, econdmicas e sociais. Nesse contexto, se insere a preocupagao em se
gjustar aum modelo gerencial, fundamentado na qualidade.

A qualidade dos projetos desenvolve as capacidades humanas, a integracéo social e 0
entendimento de que a mesma objetiva propiciar uma maior humanizagéo e aumento do bem-
estar e da vida de qualquer cidad&o.

Apostar nas inovagdes conscientes das escolas contribui para a abertura de um novo
caminho que busgue por solugbes de problemas mais condizente com as propostas com
organizagdo de subsistemas politico-administrativos diferenciados em sua filosofia de
educacdo e em suas agdes. Assim, deve-se plangjar, implantar e implementar agdes educativas
com a finalidade de democratizar o pleno acesso, ingresso e permanéncia de todos numa
escola de boa qualidade.

Apesar dos avancos conseguidos pelos paises que tém a educacdo como dimensdo
central com vistas ao desenvolvimento sustentado nos aspectos econdmico e social, ainda se
convivem com enormes obstaculos para assegurar escolas de boa qualidade para todos e por
toda avida, o que pode ser constatado nos elevados indices de fracasso escolar.

O favorecimento da aprendizagem de qualquer aluno implica, para o educador, saber 0
gue é o processo de aprendizagem e de como ela se da. Igualmente € importante conhecer
sobre o0 processo de desenvolvimento humano em suas diversas facetas examinando suas
relagcdes com a aprendizagem.

Frente aos problemas encontrados nas escolas, € preciso propor principios comuns
para estabel ecer uma visao global e principios comuns, que sirvam de inspiracdo e orientacdo
a humanidade, para a estruturacéo de projetos concretos e validos.

A escola deve estar sempre atenta as questdes que envolvam processos de andise e
propostas de investigagdo, com movimentos sociais que criam iniciativas de formulagéo e
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implementacdo de politicas educacionais com tendéncia a incorporar 0 desenvolvimento de
conquistas democréticas para a sociedade brasileira.

Ao estabelecer processos de mudancas na educacdo é possivel a atribuicdo de
competéncias e de mecanismos legais e institucionais para a organizagdo de acbes que
desencadeiem o plangamento e a tomada de decisdes, com estratégias que garantam a
permanéncia de propostas inovadoras, constituindo um novo senso comum, que busca a
transformacdo da sociedade e da escola, com um sistema de ensino que igualmente promova a
participacdo nas politicas educacionais mais amplas.

Analisar de forma concisa as necessidades do mundo em que se vive, viabiliza de
forma objetiva, novos modelos da pratica profissional, com inovagbes e mudancas na
educagdo. A tendéncia das reformas defende a democratizagdo do ambiente escolar
assegurando a qualidade do ensino. A mudanca no ambiente escolar busca a fundamentacéo
de uma teoria que articula recursos disponiveis, de maneira a alcangar o que se desgja.

As mudangas ocorridas na escola gjustam aos esforcos visando a realizacdo dos
objetivos definidos envolvendo assim, todos os setores do sistema educativo. Com isso, a
inovacdo se estabel ece através de politicas voltadas para uma pratica participativa, que facilita
a informagdo, vivéncias escolares, com fortalecimento dos lagos sociais, centrados na
aprendizagem do aluno e no exercicio da cidadania

Criar um ambiente de solidariedade humano e de responsabilidade mutua, com a
construcdo do didlogo e 0 senso de responsabilidade, proporciona um clima de respeito e uma
acdo pedagbgica inovadora, motivando o desenvolvimento da coletividade, com
responsabilidade.

Por essa razéo, a educagdo ndo possui somente o sentido estrito de acdo de ensinar,
mas principal mente o de ser Util, como elemento que gera o desenvolvimento humano.

A educacdo compreende a conquista por novas concepgdes que renova o espirito de
desenvolvimento sobre as faculdades humanas, constituindo um sistema educativo que
consolida mudancas e posi¢des socializadoras.

O gue deve ser ensinado e passado para a sociedade em geral e principalmente dentro
de uma sala de aula, sdo os principios fundamentais para a formacdo da natureza e 0 ser
humano, sabendo que n&o se trata de um ato gratuito e muito menos sem repercussdes, nem
a0 menos sem importancia.

Mesmo que se obtenham todas as justificativas sobre a necessidade de se ensinar sobre
0 mundo em que se vive contribui para a formac&o de valores, sendo imprescindivel destacar
a importancia que elas tém dentro do ambiente escolar, pois essa tarefa se pde como
esclarecida e construtiva de nossa era e de nossa sociedade.

Pretende-se uma escola e uma sociedade aberta a diversidade, consciente de suas
fungdes sicio-politicas, ao lado das pedagdgicas, uma escola sintonizada com os valores
democraticos. Mais importante do que conceber a escola como transmissora de contetidos é
concebé-la como o espaco privilegiado e de formag&o continuada.

2.11. Introducédo a Pedagogia de Projetos

A discussdo sobre pedagogia de projetos ndo é nova. Ela surge no inicio do século
XX, com John Dewey. JA nessa época, a discussdo estava pautada numa concepcao de que
educacdo € um processo de vida e ndo uma preparacdo para a vida futura e a escola deve
representar a vida presente.

A Pedagogia de Projetos traduz uma determinada concepgdo de conhecimento escolar,
trazendo a tona uma reflexdo sobre a aprendizagem dos alunos e os contetdos das diferentes
disciplinas.
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A Pedagogia de Projetos ganhou forca no final do século, quando houve uma série de
reflexdes sobre o papel da escola, sua funcéo social e os significados das experiéncias
escolares para aquel es que dela participam.

Segundo Dias (1991, p. 55),

A pedagogia de projetos apresenta-se como uma concepcdo de posturas
pedagbgicas e ndo meramente como uma técnica de ensino mais atrativa
para os alunos. Tem um principio ativo, integrador e objetiva minimizar a
artificialidade da escola e aproximé-la, o0 mais possivel, da realidade e da
vida do auno.

Tendo uma educacéo de boa qualidade é possivel permitir a formacéo de pessoas com
habilidades técnicas para desenvolver a economia do pais de forma justa, respeitosa e
igualitaria. Destarte, é preciso plangjar e permitir metas que estabelecam mudancas com infra-
estrutura voltadas para o desenvolvimento de uma equipe colaborativa de qualidade que
objetivem uma pedagogia de esperanca.

Da metade do nosso século para os dias atuais, é possivel perceber que se vém
aprimorando as técnicas de educacdo e com isso, um enfoque mais justo e humanitario para a
integracdo por completo dentro da sociedade. E importante salientar aqui que esse estudo vem
buscar unicamente a conquista do aluno pelo conhecimento, buscando o senso cultural dentro
do contexto escolar e na sociedade em geral.

Muita coisa se fala a respeito dos direitos e necessidades educacionais, mas poucas Sao
as atitudes tomadas com relagio a isso. E necessario para que se construa uma sociedade para
todos, como valiosa contribuicdo ao conhecimento, com maturidade, aprendizagem e
gjustamento social.

Segundo Kerzner (2000, p. 69),

N&o se organiza os projetos em detrimento dos contetidos das disciplinas. O
desenvolvimento de projetos, com o objetivo de resolver questes relevantes
para o grupo, vai gerar necessidades de aprendizagem e, nesse processo, 0S
alunos irdo se defrontar com os conteldos das diversas disciplinas,
entendidos como "instrumentos culturais' valiosos para a compreensdo da
realidade e intervencdo em sua dinamica.

No campo educacional, a pedagogia de projetos vem suscitando um processo de luta
pela redemocratizacdo do pais, com movimentos sociais que criam iniciativas de formulagdo e
implementacdo de politicas educacionais com tendéncia a incorporar 0 desenvolvimento de
conquistas democréticas para a sociedade brasileira e para a educacdo publica.

A base para que se construa uma educacdo de qualidade relne e caracteriza
importantes habilidades de leitura e escrita dentro do contexto escolar e também fora dele.
Um bom trabalho dentro do ambiente escolar contribui para o entendimento da linguagem de
todos os alunos, independente da dificuldade que exista.

Os objetivos agqui expostos foram ministrados considerando-se o desenvolvimento de
capacidades em funcdo das necessidades intelectuais, sociais, profissionais e levando em
consideragéo a pedagogia de projeto. Ndo estando apenas decorrentes do papel formativo,
mas principal mente de uma reflexéo sobre a funcéo social que a educagéo exerce em qual quer
situacéo, em qualquer lugar e para qualquer pessoa.

Para que se alcance uma pedagogia transformadora é necessario:

» Compreender aimportancia da educacao;

* Enfatizar a compreensdo e o respeito mutuo nas diferentes relacdes,

* Proporcionar aulas diferenciadas e motivadoras.
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O desenvolvimento de objetivos mais especificos para que se concretize uma educagdo
de respeito e de qualidade para todos, possibilita 0 acesso aos bens culturais da sociedade
como um todo, levando a construcéo de conhecimentos importantes e aplicaveis as diferentes
situacoes.

E importante registrar que toda metodologia se resume unicamente na conquista e na
seducdo do aluno pelo conhecimento concreto e da realidade que ele exerce diante da
sociedade.

Como meta de pesquisa cientifica é necessério expor um estudo que se torne mais
amplo e de fécil acesso para todos, € necessario que sejam implantados conhecimentos como
enfoque do tema em questdo, através de aulas expositivas, de estudos reflexivos e analiticos,
préticas de pesquisas bibliograficas e de construcéo de sentidos.

A educacdo de um individuo procede de situacfes capazes de transformé-lo ou de lhe
permitir transformar-se. Tais situacdes de educacéo sdo determinadas por um grande nimero
de fatores e constituem um conjunto muito complexo, tanto no espago como no tempo. Assim
uma educacdo pode ser permanente ou ocasiona e pode ocorrer em locais variados como: na
escola, no lar, naigreja e etc.

A educacdo tem como principio fundamental a capacidade de crescimento do ser
humano, procurando favorecer cada individuo para que venha a ser uma pessoa, no mais alto
significado que se possa atribuir ao termo.

Muitas pesquisas sdo feitas no intuito de reconhecer dados sobre a pedagogia de
projetos, para isso, procurase meios de transformar a vida das pessoas com base no
conhecimento e na informag&o, trazidos de dentro a escola, favorecendo ideais da ordem
socia geral.

Como meta de pesquisa cientifica € necess&rio que se fagca uma reflexdo sobre a
realidade da sociedade, tanto social, quanto politica e econémica, para que com 0 ensino sgja
visto como base solida e eficaz de conhecimento, ampliando o saber de cada pessoa, 0s
possibilitando ter uma visdo mais ampla do mundo, para que tragam para sua vida maiores
informagdes fazendo com que se tornem cidadaos realmente incluidos na sociedade de forma
atuante e pensante.

A criacdo deste trabalho justifica-se pelo possivel avango que seré notado durante as
aulas ministradas, acreditava-se que 0 maior interesse em gerir para ensinar ird possibilitar a
forca que comandara o processo da aprendizagem; suas experiéncias e descobertas, 0 motor
de seu progresso e o professor um gerador de situagdes estimuladoras e eficazes.

Para que esses resultados sejam alcancados de maneira répida e objetiva, este material
reflexivo se propde a fornecer-lhe meios para expor a realidade com o apoio de métodos e
técnicas de pesguisa para que se acance a meta principal, que é aimplantagdo como um todo
de um projeto politico-pedagdgico que gere a tolerancia, a compreensdo e a unido da
sociedade.

2.12. Etapase Atividades da Gestdo de Projetos

De acordo com o0 PMBOK (2004) h& cinco processos fundamentais na vida de um
projeto: inicio, plangjamento, implementacdo, monitoracdo e conclusao.

O primeiro passo do processo de plangiamento € aprovar um conceito do projeto,
estabelecendo exatamente aquilo que se pretende alcancar. Depois de estabelecido esse
conceito, os objetivos fundamentais podem ser identificados, as agcOes e recursos devem ser
autorizados, as tarefas séo organizadas e programadas, e o plano deve ser validado por todos
os envolvidos (DINSMORE, 1992).

A implementacdo depende da equipe e, essencialmente, da capacidade de lideranca do
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gerente do projeto. A selecéo dos participantes, a articulagdo da equipe ao longo do processo,
o trabalho conjunto e a tomada de decisbes sdo fatores fundamentais para 0 sucesso de um
projeto (DINSMORE, 1992).

Assim que 0 projeto estiver em andamento, ele precisa ser monitorado quanto ao
desempenho frente aos prazos e metas determinados.

Segundo Dinsmore (1992, p. 28) algumas dicas sdo essenciais para se obter um projeto
altamente organizado, sdo elas.

- Quando surgirem problemas e ameacas potenciais, utilize processos
|6gicos para superéa-los e incorporar as ateragdes necessarias.

- Divulgue o projeto para que as pessoas fiquem informadas sobre ele.

- Um novo projeto deve ser visto como uma étima oportunidade de agregar
novas técnicas e conhecimento para todos os envolvidos.

- Os eventos importantes e as experiéncias devem ser registrados desde o
inicio, parareferéncia futura.

- Monitore o projeto do inicio ao fim. Podem ocorrer problemas em qualquer
ponto do percurso.

E por fim, para que essas etapas sgjam executadas com eficacia, sG0 necessarios
recursos, 0s quais podem incluir pessoas, equipamentos e transporte. Como 0S recursos nem
sempre se encontram disponiveis, € importante levar em consideracdo toda programacédo e
principalmente a disponibilidade.

O gerente do projeto, ou equivalente, € o principal responsavel pelo projeto.
Esta responsabilidade ndo deve ser repartida com nenhum outro profissional
e 0 gerente do projeto deve ter a competéncia (agui competéncia significa
habilidade para “tocar” projetos, experiéncia, treinamento e tempo
disponivel) para a empreitada. Geralmente este item € considerado o mais
importante, tendo os restantes 0 mesmo nivel de importancia, mas em um
patamar inferior. (CARNEIRO, 2000, p. 34)

A conducéo de um projeto, pela natureza dessa atividade, na qual sdo impostas
restricdes de prazo, recursos e escopo, exigem da sua liderangca muita dedicacéo, disciplina e
técnica.

Um processo de gerenciamento bem definido € importante para o sucesso do projeto
por varias razbes. Primeiramente quando os processos sdo bem definidos, € possivel
reinventar a rota toda vez e pode reutilizar os processos que funcionam e adaptar aqueles que
nd deram certo, 0 que, com o tempo, leva aos melhores processos que séo facilmente
utilizados por membros do grupo. Também, processos definidos claramente reduzem ou
eliminam uma parte do retrabal ho.

Um bom método de priorizacdo deve considerar definicbes fundamentais do
planejamento estratégico (missdo, visdo, estratégia, objetivos estratégicos, iniciativas etc.).

Quando se procura definir quais sdo 0s projetos prioritérios, é fundamental conhecer
0s seus objetivos, interesses e oportunidades da organizagdo como um todo, a fim de definir,
por meio desta andlise, suaimportancia estratégica.

Por este motivo, € recomendavel apoiar o método de selecdo e priorizacdo de projetos
em sua importancia estratégica para a organizacdo, ndo deixando de se levar em conta 0s
fatores técnicos inerentes e que podem ser representados pelo grau de complexidade de cada
projeto.

A ciéncia de Gerenciamento de Projeto surgiu por volta de 1960 e tem evoluido
sempre. Para muitas organizagdes, seus negoécios dependem fundamentalmente de sua
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capacidade de plangjar e executar projetos com eficiéncia. Um dos grandes catalisadores deste
acontecimento foi o Departamento de Defesa Americano, que, no recrutamento da Guerra
Fria, desenvolvia projetos. Porém somente no periodo 1980 — 1990 o Gerenciamento de
Projetos comegou a se disseminar para outras areas (KERZNER, 2000).

Os projetos modernos envolvem grande complexidade técnica e requerem uma alta
diversidade de habilidades. Para lidar com esta nova e complexa natureza das atividades
ligadas aos projetos modernos e com a incerteza inerente a essa complexidade,
desenvolveram-se novas formas de gestdo. A moderna Administracdo ou Gerenciamento de
Projetos é uma delas (KERZNER, 2000).

Portanto a chave para desenvolver projetos com sucesso passa por fazer uso das
possibilidades disponibilizadas por este meio inovador sem, no entanto, deixar de seguir os
processos e técnicas tradicionais, isto engloba elementos de mudanca, criatividade e

exploragéo.
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3 METODOSE PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

3.1. Material eMétodos

A pesguisa foi desenvolvida no instituto Federal do Espirito Santo - Campus de
Alegre, apresentando como sujeitos do estudo os alunos matriculados na 1° série do curso
Técnico em Agropecuaria Integrado e do cursoTécnico em Agropecudria Concomitante.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, foi utilizada a metodologia denominada
“Quanti-Qualitativa’, fazendo uma interlocucdo entre os dados e o objeto de estudo,
destacando a importancia da utilizacdo de diferentes instrumentos de pesquisa, tais como:
levantamento de materia bibliogréfico e andlise desse material; aplicacdo de questionarios
semi estruturados; trabalho a campo, com a implantagdo e acompanhamento do projeto
agroflorestal; semindrios; grupos de discussdo; e observacdo participante artificial, na qual,,
segundo Lakatos & Marconi (1999), o observador integra-se ao grupo com a finalidade de
obter informagoes.

A principio foi feito um estudo bibliografico, objetivando investigar Projetos
Agroflorestais e sua importéncia como um estudo interdisciplinar. Partindo entédo do
pressuposto que o projeto agroflorestal objetiva resgatar essa visdo pedagogica, foi feito
também um estudo sobre a importancia da Educacdo Ambiental, da Interdisciplinaridade e da
Pedagogia do Projeto.

A pesquisa bibliogréfica proporcionou entdo a consisténcia tedrica necessaria para a
concretizacdo deste trabalho com embasamentos tedricos e conceitos que relacionam a
interdisciplinaridade, a pedagogia de projetos e o projeto agroflorestal, buscando aplic&los a
realidade dos nossos alunos.

Tendo em vista as caracteristicas de um Projeto Agroflorestal e considerando o papel
da Educacdo Profissiona no Brasil, algumas questdes foram formuladas através de dois
questionarios buscando avaliar a importancia desse projeto como uma pratica pedagogica
viavel.

As indagagdes/problematizagOes acerca deste estudo tiveram como foco aimplantagéo
e a manutencdo desse projeto, 0 que levou a investigar as perspectivas e as dificuldades
encontradas pelo professor e alunos, no momento de sua proposicdo, implantagdo e
manutencao.

Outra questdo foi tentar diagnosticar a percepcao dos alunos em relacdo a implantagdo
de projetos diversos, como uma metodologia de ensino, principa mente dos alunos que, na sua
maioria, vém para o instituto em busca de um ensino médio gratuito e de qualidade.

Ressdlta-se, também que o trabalho praticado no referido projeto foi essencial, pois
permitiu questionar de que maneira, a formagdo humana integral, que aborda o trabaho, a
ciéncia, a tecnologia e a cultura, contribuiu com curso Técnico em Agropecu&ria e
principal mente no desenvolvimento da disciplina de Viveiricultura.

Optou-se entdo pelo uso de dois questionérios semi estruturados, aplicados ao final da
etapa de implantagdo do projeto, devido a sua abrangéncia e ao fato de ndo expor 0s
pesquisados a influéncia do pesquisador, sendo que esses questiondrios foram essenciais para
a identificacéo da viabilidade e continuidade desses e de outros projetos desenvolvidos na
disciplinade Viveiriculturado IFES — Campus de Alegre.

Portanto a proposta central dessa pesquisa € verificar como os alunos perceberam a
implantacdo e a manutencdo do Projeto Agroflorestal, como uma préatica pedagdgica que os
retira da sala de aula, levando-os a vivenciar um novo paradigma de producdo vegetal,
fundamentado principalmente no equilibrio e na sustentabilidade ambiental.
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O trabalho caracterizou-se entdo por um estudo de campo, através da implantacéo e
acompanhamento de um projeto agroflorestal com andlise quanti-qualitativa de dados. Esse
trabalho teve inicio em agosto de 2009, no Distrito de Rive, Municipio de Alegre, no Instituto
Federal do Espirito Santo - Campus de Alegre, localizado geograficamente na regido sul do
Estado.

O clima da regido, segundo a classificagdo de Kdppen, é o tropical quente Umido
(Cwa), apresentado altitudes médias entre 120 a 150 metros, temperaturas em torno de 23,1
°C e precipitacdo média anual de 1340 mm.

Concomitantemente ao Projeto Agroflorestal (trabalho a campo) foi desenvolvido com
os alunos um projeto didatico associado a disciplina de Viveiricultura que culminou com a
apresentacdo de seminarios.

Este projeto foi conduzido no setor de Culturas Permanentes — Cafeicultura, onde
entre cada duas (02) linhas de café, foi plantada uma linha de Mogno africano (Khoya
ivorensis).

3.2.  Caminhos M etodol 6gicos

Os aunos participantes da pesquisa foram selecionados segundo o interesse de cada
um deles em colaborar com aimplantagdo e manutencéo do Projeto Agroflorestal.

A formacdo das equipes foi negociada democraticamente de acordo com o nimero de
interessados de cada turma, ficando aformagéo das equipes da seguinte forma:

Tabela 1. Numero de equipes formadas pelos alunos do primeiro ano do ensino técnico em
agropecuaria do |FES — Campus de Alegre

Turma Equipes NuUmero de componentes/equipe  Totd de alunos/turma
PrimeiroanoB  Uma(01) Trés (03) Trés (03)
PrimeiroanoD  Seis(06) Trés (03) Dezoito (18)
PrimeiroanoE  Trés(03) Trés (03) Nove (09)

Total geral de participantes Trinta (30)

A proposta do trabalho foi delineada com as equipes em uma reunido previamente
marcada em comum acordo com a maioria, nessa reunido, depois de explicado como seria 0
desenvolvimento dos trabalhos era facultado aos alunos, se fosse do seu interesse a
desvinculagdo do projeto, podendo ou ndo ser substituido por outro aluno. Porém dos alunos
selecionados nenhum deles apresentou interesse em se desvincular do projeto permanecendo
as equipes de acordo com atabela 1.

Portanto ao término dessa primeira fase o grupo amostral incluiu trinta (30) alunos,
com idades variando entre 14 e 20 anos. Parte do trabalho desenvolveu-se dentro da sala de
aula concomitante com os trabalhos a campo totalizando cinco (05) horas semanais de
atividade tedrico/préticas, sendo que o periodo de agosto a dezembro de 2009 foi todo
dedicado ao processo de implantacéo do projeto totalizando noventa (90) horas de atividade
pedagdgicas com a participacdo de alguns professores de outras disciplinas.

Dessas noventa (90) horas, cerca de 15% foram utilizadas para um estudo tedrico
sobre producdo de mudas e sistemas agroflorestais, 30% de atividade préticas relativas a todo
processo de implantagdo do Projeto Agroflorestal e 55% de atividades desenvolvidas pelos
alunos com apoio do professor de Viveiricultura para manutencéo e continuidade do projeto.
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Uma peguena parcela do estudo ocorreu durante as aulas de Viveiricultura, porém sem
prejuizos aos alunos que ndo quiseram participar do projeto, deste modo a maior parte do
trabalho foi desenvolvido no campo quando os alunos ndo tinham atividades escolares
programadas pela instituicéo.

Para pbr a metodologia em pratica criou-se um contexto problematico utilizando dois
(02) questionarios semi estruturados, ou sgja: um (01) questionario diagnostico composto de
doze (12) questbes objetivando identificar de que forma os aunos perceberam a
interdisciplinaridade e o trabalho com projetos no IFES-Campus de Alegre e o outro
questionario composto de quatorze (14) questdes objetivando identificar se o projeto
Agroflorestal colaborou de alguma forma para melhorar o entendimento da disciplina de
Viveiriculturado Curso Técnico em Agropecuaria.

Os aunos participaram de todas as atividades relacionadas com a implantacéo,
manutencdo e continuidade do projeto de pesquisa a campo. A partir dessas atividades,
trabalharam temas relativos a fenologia, dispersdo de sementes, coleta de sementes,
identificacdo de esséncias florestais nativas e exéticas, marcacdo de matrizes, producéo de
mudas, marcagdo de covas, adubacdo e calagem, legislacdo sobre producdo de mudas e
sementes e suas respectivas certificagdes, comportamento das sementes, entre outros assuntos
estudados durante todo o processo de desenvol vimento do projeto.

Portanto os procedimentos utilizados para o0 desenvolvimento do projeto foram:

I na primeira semana de agosto, o projeto foi apresentado aos alunos, explicando que a
participagdo no trabalho era optativo, seria desenvolvido em equipes, e que a
operacionalizacdo do projeto nos fins de semana e feriados ficaria a cargo dos alunos
participantes de forma democrética e igualitéria para todos. Portanto os rodizios
ficaram a cargo dos estudantes sob a supervisao do professor de Vivericulturg;

ii. a segunda, terceira e quarta semana de agosto foi reservada para as discussoes
concernentes as questdes tedricas sobre producdo de mudas e sistemas agroflorestais
sem a pretensdo de achar que esse tempo seria o0 suficiente para esgotar todo o0 assunto.
Porém no desenvolvimento do projeto a campo foi oportunizado aos alunos
esclarecimentos de davidas que ndo foram dirimidas durante as aulas tedricas. Cabe
ressaltar que o referencial tedrico sobre sistemas agroflorestais foi desenvolvido pelo
professor e os alunos participantes do projeto nesse periodo;

ii. anterior aos dois primeiros procedimentos, a turma de Viveiricultura ja vinha
desenvolvendo trabalhos préaticos no viveiro de producdo de mudas do IFES —
Campus de Alegre relativos a producéo de mudas de diferentes esséncias florestais
exoticas, nativas e de plantas ornamentais, sendo que foi dado aos alunos participantes
do projeto uma énfase maior a0 processo produtivo de mudas de Mogno africano
(Khoya ivorensis),




Figura 1 — Alunos produzindo mudas de plantas ornamentais e esséncias florestais nativas e
exoticas.

iv.

para a producéo das mudas foram utilizados trés (03) frutos de Mogno africano que
apos beneficiados proporcionaram 65 sementes em média por fruto totalizando um
peso aproximado de cento e cinco (105) gramas de semente. Essas sementes
apresentaram uma taxa de germinacdo em torno de 95% (ndo foi necessario redlizar a
guebra de dorméncia), produzindo cerca de 180 plantas,

Figura 2 — Fruto aberto e sementes do Mogno africano.

V.

para producdo das mudas de mogno foi utilizado um argissolo vermelho amarelo,
retirado de uma camada subsuperficial (abaixo de 0,20 m de profundidade). O
substrato para enchimento das sacolas de polietileno foi desenvolvido a partir da
mistura desse solo destorroado e peneirado + esterco bovino curtido e peneirado
calcario dolomitico + superfosfato simples (SFS) + cloreto de potéssio (CP). Portanto
segundo Fonseca et a (2004, p. 26) para produzir um metro ctibico (1 m®) de substrato
S80 necessarios as seguintes quantidades. setecentos (700) litros de terra peneirada,
trezentos (300) litros de esterco bovino curtido e peneirado, hum mil e duzentos
(1.200) quilogramas de calcario dolomitico, cinco (05) quilogramas de superfosfato
simples (SFS) e duzentas (200) gramas de cloreto de potassio (CP). Foram gastos
entdo para encher 180 sacolas 1,2 m® de substrato.
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Figuras 3 — Alunos em atividade de enchimento de sacolas de polietileno

Vi.

Figuras 4 — Mudas de Mogno prontas para o plantio depois do roc de rustific

Vii.

a semeadura do mogno africano foi feita diretamente nos sacos de polietileno, para
isso foram utilizados os recipientes com tamanho de 0,18 x 0,27 m, sendo que esse foi
o recipiente recomendado por Santos (2011), para producdo de mudas de mogno
africano. Ap0s a semeadura, os recipientes foram encanteirados, colocados em viveiro
coberto com sombrite, 0 qual proporcionou a interceptacdo de 50% da luz sobre as
mudas. Apds quatro (04) meses no viveiro, essas mudas passaram por um processo de
rustificacéo de trinta (30) dias, em que todo o sombreamento foi retirado e as
irrigacOes diérias realizadas por microaspersao foram sendo reduzidas gradativamente,
guase a zero, oObjetivando, dessa forma, adaptar essas mudas as condicdes
edaf oclimatol 6gicas do campo;

_:-- i 4?

]
7

na primeira semana de setembro, os alunos iniciaram os trabalhos a campo de
implantacéo do projeto agroflorestal comegando com a marcagdo das covas entre as
linhas da cultura do café (Coffea canephora). Nesse momento contamos com a
colaboracdo do Professor de Desenho e Topografia Jeferson Luiz Ferrari, onde ficou
decidido junto com as equipes apos estudos preliminares que a cada duas (02) linhas
de café seria plantado uma linha de Mogno africano, respeitando dentro do possivel o
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espacamento de sete (07) metros entre linha e cinco (05) metros entre planta, com
peguenas variagdes para mais ou menos dependendo da curvatura do terreno;

Figuras 5 — Professor de Desenho e Topografia e equipamentos utilizados.

viii.  na segunda semana de setembro, apds demarcadas as covas, iniciou-se o trabalho de
abertura dessas, sendo que cada equipe ficou responsavel pela confeccao de seis (06)
covas, com as seguintes dimensdes. 0,40 metros de largura x 0,40 metros de
comprimento x 0,60 metros de profundidade;

Figuras 6 — Alunos em atividade de confeccdo de covas para plantio de Mogno africano

36



Xi.

na terceira semana de setembro, ainda confeccionando covas, 0s aunos contaram com
a participagao do professor de cafeicultura Jodo Batista Esteves Peluzio, que explicou

para todos como proceder a desbrota do café depois de uma recepa. No caso, a recepa
consiste no corte do tronco da planta do cafeeiro entre 0,40 a 0,60 m acima da atura

LY v bl
A :;‘

Figuras7—Al unos em atividade de desbrota do café com professor de cafeicultura

Xil.

na Ultima semana de setembro, apds concluida a abertura das covas, foi redizada a
adubacéo de plantio de acordo com Prezotti et al. (2007), utilizando-se 0s seguintes
adubos e dosagens: 10 litros de esterco bovino curtido, 200g de superfosfato smples e
150g de calcario dolomitico por cova, totalizando 600 litros de esterco curtido, 12
quilogramas de SFS e 09 quilogramas de calcério dolomitico para adubar as 60 covas
do projeto, cabe ressaltar que essas dosagens sd0 as utilizadas para a cultura do
eucalipto (Eucalyptus spp), pois 0 manua ndo apresenta recomendagdes para cultura
do Mogno africano;
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Figuras unos em atividade de aplicacdo de esterco bovino, calcario dolomitico,
superfosfato simples e mistura do adubo nas covas para plantio de Mogno africano.
xiii.  Terminada essa etapa do projeto, na primeira semana de outubro, os alunos, através de

um trabalho conjunto, realizaram o plantio das mudas de Mogno africano, num total
de sessenta (60) mudas; mudas, essas, que ocuparam uma &rea em torno de 2.100 n?;
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Figuras 9 — Alunos em atividade de plantio do Mogno africano.

Xiv.

apos concluido o plantio, cada aluno ficou responsavel pelos tratos culturais de duas
(02) plantas, ou sgja, airrigacdo, o controle de formigas, 0 coroamento, o tutoramento,
as rocadas entre linhas, as adubacBes em cobertura e a condugdo dos pés de café.
Definiu-se, também, que esses tratos culturais seriam realizados em equipe. Portanto,
cada equipe, formada por trés alunos, adotou seis (06) plantas de Mogno africano para
cuidar;
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Figura 10 — Alunos em atividade de coroamento, controle de formigas, rogadas entre linhas e

- & T i,

irrigacéo

Xiii

na terceira semana de outubro, apesar de todos os cuidados, o projeto apresentou
perdas de algumas mudas devido principalmente ao atague de formigas sallvas (Atta
spp) e quenquém (Acromyrmex crassispinus), identificadas, na oportunidade, pelo
professor de Cafeicultura Jodo Batista Esteves Peluzio. Por isso, foi necessario redlizar
o replantio de 10 mudas e dobrar os cuidados no controle das formigas cortadeiras.
Foram utilizadas, nesse controle, iscas formicidas, além da protecéo das mudas com
garrafas plasticas.




formigas cortadeiras.

A partir da quarta semana de outubro até meados de novembro os alunos
sistematizaram suas experiéncias em um documento escrito de acordo com as normas de um
trabalho académico. Em seguida, todo esse conhecimento foi socializado através da
apresentacdo de seminarios ndo s para os alunos participantes do projeto como também para
todas as turmas de Viveiricultura do curso Técnico em Agropecuaria.
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Figura 12 — Alunos apresentando seminérios e socializando conhecimentos

Assim por meio de vérias observacdes e anotacles feitas durante o desenvolvimento,
implantagcdo, manutencdo e continuidade do projeto foi possivel ao pesguisador trabalhar com
guestionarios semi estruturados para avaliar e diagnosticar o valor desse projeto como uma
proposta metodoldgica de ensino e sua importancia para a disciplina de Viveiricultura e o
curso Técnico em Agropecuéria do IFES-Campus de Alegre.
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4 RESULTADOSE DISCUSSAO

Apresentaremos aqui 0s resultados e a discussdo referentes a aplicacdo dos
questionarios (anexo A e B); resultados, esses, que, em parte, foram acancados através dos
guestionamentos que serviram de base para avaliar o trabalho de implantagcéo do projeto e as
suas possiveis relacdes com os trabalhos interdisciplinares realizados no IFES-Campus de
Alegre.

Com relacdo a primeira parte dessa discussdo, serdo apresentados os resultados que se
referem a0 question&rio diagnéstico aplicado a todos os aunos participantes do projeto
agroflorestal. Cabe ressaltar que 100 % dos os alunos responderam aos dois questionarios.

4.1. Caracterizagéo dosAlunos Envolvidos no Projeto

O objeto de estudo envolveu 18 alunos do curso Técnico em Agropecudria integrado
a0 ensino médio e 12 alunos do Curso Técnico em agropecudria concomitante, todos do
primeiro ano, com idades variando de 14 a 20 anos. Dos alunos interessados em participar do
projeto, trés formaram a equipe da turma B, dezoito formaram as equipes da turma D e nove
formaram as equipes daturma E (tabela 2).

Tabela 2 — Caracterizacdo dos alunos quanto a faixa etéria por turma

Equipes Faixa etéria Numero de alunos
Turma B 18 01
20 02
N&o informou 01
Turma D 14 07
15 09
16 01
N&o informou 01
16 03
TurmaE 17 02
18 02
19 01
Total gera dos participantes 30

Com relacdo ao questionario diagndstico foram elaboradas doze (12) questdes, sendo
que as seis (06) primeiras questdes foram reservadas para identificar os dados pessoais dos
alunos, bem como os motivos que os levaram a escolher o IFES-Campus de Alegre e o Curso
Técnico em Agropecuaria paradar continuidade aos estudos.

Vale ressatar que essas questbes foram elementos importantes que serviram de
pardmetros para caracterizar a populagcdo envolvida no projeto, explicitando de certa forma
quais motivos levaram esses alunos a cursar uma especialidade técnica

Motivos esses muitas vezes fundamentais e decisivos para o envolvimento dos alunos
em projetos didéticos da instituicdo e na sua formagdo académica, pois essa motivacao,
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segundo Neves (2004), € uma fonte inspiradora para qualquer pessoa ir a busca de uma meta,
€ 0 que nos impulsiona para lutar todos os dias pel os nossos sonhos.

As outras seis questbes tiveram como finalidade identificar como os aunos
perceberam as relaces interdisciplinares entre as diversas disciplinas do ensino médio e
técnico e aimportancia dessa articulacéo para sua formacao profissional.

Observou-se na pesquisa que 60,0% (graficol) dos alunos que responderam ao
questionario diagndstico (questdo 1) sdo do sexo masculino, enquanto que 40,0% pertencem
ao sexo feminino.

40%

[l SexoFeminino
60%

B Sexomasculino

Grafico 1 - Caracterizacao dos alunos por sexo

Com relagéo a idade dos alunos participantes do projeto, foram obtidos os seguintes
resultados percentuais de acordo com atabela 3

Tabelas 3 — Resultados percentuais de acordo com a faixa etéria

Faixa etéria (anos) NUmero de alunos Percentual
N&o informou 02 6,7%
14 07 23,3%
15 09 30,0%
16 04 13,3%
17 02 6,7%
18 03 10,0%
19 01 3,3%
20 02 6,7%
Total 30 100,0%

Percebe-se pelos resultados que a faixa etéria que apresentou a maior quantidade de
estudantes atuando no projeto estava entre 14 a 16 anos, portanto 66,9% dos alunos, o que em
alguns momentos, devido a natureza das atividades desenvolvidas no trabalho trouxe
dificuldades de operacionalizagdo de algumas tarefas 0 que, no entanto, ndo prejudicou o
andamento do projeto.

Do tota de participantes do projeto 60% eram aunos do Curso Técnico em
Agropecu&ria integrado ao ensino médio e 40% eram aunos do Técnico em Agropecuéria
Concomitante. Dos 12 alunos da concomitancia 50 % j& possuiam o ensino médio completo, o
gue muito contribuiu com o Projeto Agroflorestal em contrapartida as dificuldades
encontradas devido a pouca idade e experiéncia de alguns alunos.
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Quanto ao local de procedéncia a maior parte desses alunos passou sua vida na zona
urbana, sendo 70% deles residentes em areas urbanas e 30% em éreas rurais.

® Arearural
® Areaurbana

Grafico 2 - Caracterizacao geral dos alunos por &rea onde reside

Quando avaliamos esses dados mais detalhadamente, observamos por turma os
seguintes resultados: dos discentes participantes do projeto 66,7% dos alunos da turma B
residem na érea rura e 33,3% na area urbana; ja na turma D 88,9% dos alunos residem na
area urbana e apenas 11,1% na area rura e finamente a turma E com 55,6 % dos alunos
residindo naarearural e 44,4% na é&rea urbana.

33,3%

® Arearural
® Areaurbana

Gréafico 3 — Caracterizacdo dos alunos da turma B por érea onde reside.

® Arearural
® Areaurbana

88,9%

Gréafico 4 — Caracterizacdo dos alunos da turma D por area onde reside.
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44.4% ® Arearura

® Areaurbana
55,6%

Grafico 5 — Caracterizacdo dos alunos daturma E por area onde reside.

Quanto ao tipo de escola que esses alunos cursaram o0 ensino fundamental (questéo 3),
dos 30 alunos pesquisados 25 alunos (83,4%) fizeram todo seu ensino fundamental em
escolas publicas; 01 auno (3,3%) todo em escola particular; 02 alunos (6,7%) a maior parte
em escola publica; 01 aluno (3,3%) a maior parte em escola particular e 01 auno (3,3%)
metade em escola publica e metade em escola particular.

33% 3,3%

6,7%

® Todo em escola plblica
B Todo em escola particular

= Maior parte em escola
publica

= Maior parte em escola
particular

= Metade em escola publica
metade em escola particular

83,4%

Grafico 6 — Caracterizacao dos alunos quanto a origem escolar.

Perguntados sobre as razdes que contribuiram pela escolha do |FES-Campus de Alegre
para dar continuidade aos estudos (questdo 4), e partindo do pressuposto que cada aluno
poderia escolher mais de uma op¢ado, obteve-se um total de 102 respostas assim distribuidas:
gualidade de ensino foi a que apresentou maior frequéncia de escolhas sendo citado 24 vezes
totalizando 23,6% das preferéncias; sendo seguida pelo Ensino Técnico citado 17 vezes
(16,7%); ensino publico e gratuito citado 15 vezes (14,8%); pelo Ensino Médio citado 14
vezes (13,7%); os cursos ofertados citado 12 vezes (11,8%); boa aprovacdo no vestibular
citado 11 vezes (10,8%), localizacdo perto de casa citado 07 vezes (6,7%) e, por ultimo,
outros motivos citado 02 vezes (1,9%).
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Grafico 7 — Caracterizagdo dos alunos quanto as razdes pela escolha do IFES-Campus de
Alegre.

De acordo com as razdes apresentadas percebe-se que 0s alunos pesquisados optaram
por estudar no IFES-Campus de Alegre por entender que a qualidade do ensino oferecido pela
Instituicdo podera lhe proporcionar uma formacao técnica, humana e cidaddo, que ira prepar&
los para 0 mercado de trabalho e a sociedade, além do fato de ser um ensino publico e
gratuito.

Os aunos que escolheram outros motivos para continuar seus estudos no Instituto,
além daqueles relacionados no questionamento (questdo 4) explicam sua opcdo de acordo
com as seguintes justificativas:

i Nao ficar parado e dar continuidade aos estudos, ampliar 0 angulo de visdo.
ii. Foi muito indicado por outras pessoas.

Cabe ressdtar que a primeira justificativa foi de um aluno do curso Técnico em
Agropecuaria Concomitante, que ja possuia 0 ensino médio compl eto.

Perguntados sobre as razfes (questdo 5) que levaram a escolha de uma formagéo
profissional voltada para a Agropecuaria, 16 alunos (53,4%) disseram que a escolha se deve
ao fato de querer exercer a profissdo de Técnico em Agropecudria; 09 aunos (30,0%) estdo
cursando o0 ensino técnico por causa do ensino médio; 04 alunos (13,3%) parater outra opcao
se ndo conseguir passar no vestibular e 01 aluno (3,3%) ndo se manifestou. Com relacéo as
opcoes gostaria de estar cursando outra formagdo técnica, mas ndo consegui, por influéncia da
familia ou por influéncia dos amigos, nenhum aluno marcou essas opcdes
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Graéfico 8 — Principal razéo que levou os alunos participantes do projeto a escolher o Curso
Técnico em Agropecuaria.

Quando se avalia os aunos por turma quanto a escolha da formagéo profissional
observam-se 0s seguintes resultados: dos 03 alunos participantes do projeto na turma B, cem
por cento (100%) fizeram a opcdo pelo curso Técnico em Agropecuaria pelo desgjo em
exercer a profissao.

M Quero ser Técnicoem
Agropecuéria

Grafico 9 — Principal razdo que levou os alunos participantes do projeto da turma B a
escolher o Curso Técnico em Agropecuaria.

Em contrapartida dos 18 alunos da turma D, 09 alunos (50%) cursam o ensino
profissional por causa do ensino médio, 05 alunos (27,8%) porque ameam exercer a
profissdo de Técnico em Agropecuéria e 04 alunos (22,2%) como uma 0pgao Se ndo conseguir
passar no vestibular.
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Grafico 10 — Principa razdo que levou os alunos participantes do projeto da turma D a
escolher o Curso Técnico em Agropecuéria.

Logo na turma D dos 18 aunos, 13 aunos (72,2%) ndo priorizam 0 ensino
profissional como principal razéo pela escolha do Curso Técnico em Agropecuéria, cursando
0 mMesmo primeiro por ser integrado ao ensino médio e segundo pela obrigatoriedade em
conclui o ensino profissional para assim obter o diploma de ensino médio. Posteriormente €
provavel que esses alunos optem por vestibulares diversos a sua érea de formacéo.

Portanto nesse grupo, apenas 05 alunos (27,8%) do grupo selecionado tém o ensino
profissional com principal razéo na escolha do curso.

H Priorizam o curso
Técnico

B N&opriorizam o
cursoTécnico

Gréafico 11 — Caracterizagcdo dos aunos da turma D quanto a prioridade dada ao curso
Técnico em Agropecudria.

Ja a turma E dos 09 aunos pesquisados, 08 alunos (88,8%) desgam exercer a
profissdo de Técnico em Agropecudria, dai a razéo pela escolha do curso e 01 aluno (11,2%)
n&o se manifestou quanto a sua razéo.

49



11,2%

® Quero ser Técnico em
agropecuaria
= N&o respondeu

Grafico 12 — Principa razéo que levou os alunos participantes do projeto da turma E a
escolher o Curso Técnico em Agropecuéria.

Fazendo uma comparagdo entre as turmas B, D e E observou-se que os alunos da
turma B e E (100% e 88,8% respectivamente), optaram pela formagdo profissional,
escolhendo o curso Técnico em Agropecuaria concomitancia externa para dar continuidade
aos estudos. Esses percentuais téo elevados justificam-se pela origem rural desses alunos e
pel os comentérios destacados que ilustram bem esses resultados.

i Pelo fato de ser produtor e filho de produtor rural.

ii. Pois, tenho aptidao pelo curso de Técnico em Agropecuaria.

iii.  Eomeusonho.

iv. Porque gosto da area animal e um pouco da area vegetal e ajudar a minha
familia.

V. Se ndo passar no vestibular pretendo atuar na profissio de Técnico em
Agropecuéria.

Quando perguntados sobre a situagéo deles quanto ao regime de estudos (questéo 6) no
Campus, 16 aunos (53,4%) residem com as familias; 09 alunos (30,0%) residem em
republicas; 04 alunos (13,3%) sdo aunos internos residindo no alojamento; 01 aluno (3,3%) é
interno, porém reside em um dos setores de producdo. Dos aunos que residem com as
familias nas Cidades de Alegre e Jerdbnimo Monteiro as prefeituras disponibilizam 6énibus
gratuitamente para levar e trazer os alunos para 0 Campus e para casa todos os dias de acordo
com os horérios das aulas. Com relagéo ao item moro com uma familia na vila, nenhum aluno
marcou essa 0pcao.
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Grafico 13 — Caracterizacdo dos alunos quanto ao regime de estudos.

4.2. Como os Alunos Envolvidos no Projeto véem a Interdisciplinaridade no IFES-
CampusdeAlegre

Na segunda parte do questionério diagnéstico (questbes de 07 a 12), procura-se
visualizar como o0s aunos envolvidos no projeto agrofloresta percebem a
interdisciplinaridade no IFES-Campus de Alegre.

Na questdo de nimero 07 quando perguntados como eles véem a importancia da inter-
relacdo entre as disciplinas ministradas no ensino médio e no ensino profissional obtiveram-se
0s seguintes resultados. 22 alunos (73,4%) véem importancia na inter-relacdo entre as
disciplina do ensino médio e o ensino profissional para sua formacdo; 03 alunos (10,0%) néo
véem importancia nenhuma na inter-relacdo entre as disciplinas do ensino profissiona e
médio; 02 alunos (6,6%) véem a importancia da inter-relacdo apenas no ensino profissional;
02 alunos (6,6%) véem a importancia da inter-relacdo apenas no ensino médio e 01 aluno
(3,3%) ndo respondeu ao questionamento

m\/éimportancia na inter-relacdo
entre as disciplinas do ensino
profissional e médio

6,6% .

r B N&o vé importancia nainter-
\‘ relagdo entre as disciplinas
10%

‘ = Véimportancia na inter-relagéo
apenas nas disciplinas do ensino
profissional

= \/éimportancia na inter-relacdo
apenas nas disciplinas do ensino
735%  médio

B N&o respondeu

3,3%

6,6%

Grafico 14 — Caracterizacdo dos alunos de como véem a importancia das inter-rel agdes entre
as disciplinas do ensino profissional e médio.

A grande maioria dos alunos que responderam ao questionario percebe a importancia

da inter-relagdo entre as disciplinas do ensino profissional e médio. Embora o modelo
tradicional de ensino ainda seja dominante, os alunos nos chamam a atencéo para adocéo de
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novos model os metodol 6gicos que incorporem praticas educacionais norteadoras de um novo
paradigma de ensino.

De acordo com Morin (2006), ao implementar um projeto de educagéo para o
ambiente, estaremos facilitando aos alunos e a populacéo uma compreensdo fundamental dos
problemas existentes.

Esse novo paradigma deve entdo ser contrario a fragmentagdo do conhecimento e a
escola tradicional com seu modelo conteudista, modelo esse que muitas vezes inibe a
capacidade do aluno de criar, construir, criticar, pensar, plangjar e tomar decisoes.

Portanto € muito importante que a inter-relacdo entre as disciplinas do ensino
profissional e médio, buscando um curriculo integrado de fato e ndo de direito, seja reamente
implantada na prética diéria de ensino, ja que os alunos pesquisados entendem a importancia
da articulagdo das disciplinas para sua formagao profissional. Importancia essa que ficou bem
clara de acordo com o depoimento de um dos alunos.

[ As matérias estudadas no ensino médio sdo de grande valia no ensino

profissional, pois facilita a interpretacéo e resolucéo de problemas.

O papel exercido pelo professor baseia-se no bom trabalho desenvolvido, levando em
conta o cidaddo, suas maiores necessidades e suas maiores prioridades, causando a evolucéo
de forma concreta. Entdo, € possivel perceber que a maior pesquisa e sua evolucdo € aguela
gue respeita a qualidade do atendimento, repercutindo em ideias benéficas e satisfatérias,
garantindo a organizacao de recursos materiais, que facilitem as propostas de trabal ho.

Considerando tal enfoque, o professor deixa ter um papel meramente decorrente e
focado, para exercer uma funcdo de complexidade nas organizagdes, visualizando o ser
humano com maior orientagdo e educacdo. E para que isso ndo passe tdo somente de fatos, €
necess&io 0 desenvolvimento de uma maior estrutura e principalmente que sejam
desenvolvidos programas de supervisao que busquem competéncias de qualidade.

Para que haja uma nova proposta pedagdgica € preciso um suporte basico de tomadas
de decisdes rapidas e seguras, utilizando uma forca motivadora de integracdo e coordenacéo
dos recursos humanos, contribuindo para a resolucéo dos problemas e melhoria da qualidade
de vida de todos, inclusive dos proprios organizadores do projeto.

Esta reflexéo vem acerca de dispositivos capazes de possibilitar que equipes criem
projetos de construcdo de metodologias e préticas que gerenciem novas formas de fazer a
construcdo do conhecimento, promovendo a quebra de incertezas e a certificagdo de
competéncias.

O desafio do professor talvez sgja o maior, pois tratam ndo sd de pessoas, mas também
dos processos de aprendizagem e com isso, a base de seu conhecimento deve ser muito mais
abrangente, flexivel e madura, o que irdo ocasionar maior sucesso no desenvolvimento de
eficiéncias de qualquer atividade que venha exercer.

Quem contribui para a prestacdo de servicos com qualidade, dinamismo e
responsabilidade, se dispbe a garantir a gestdo de altos padrfes de atendimento para os
cidadéos, visando projetos, como no caso, agroflorestal, que contribuam para o processo de
socializagdo e responsabilidade coletiva.

Dessa forma o curriculo integrado vem como um plano pedagdgico e sua
correspondente organizagdo institucional que articula dinamicamente trabalho e ensino,
prética e teoria, ensino e comunidade. As relagdes entre trabalho e ensino, entre os problemas
e suas hipdéteses de solucéo devem ter sempre, como pano de fundo, as caracteristicas socio-
culturais do meio em que este processo se desenvolve.

Este Curriculo Integrado é uma opcdo educativa que segundo Dias (1991, p. 86)
permite:

suma efetiva integracdo entre ensino e prética profissional;
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sareal integracdo entre prética e teoria e o imediato teste da prética;

*um avanco na construcdo de teorias a partir do anterior;

ea busca de solugdes especificas e originais para diferentes situacoes;

*a integracdo ensino-trabalho-comunidade, implicando uma imediata
contribui¢do para esta Ultima;

sa integracdo professor—aluno na investigagdo e busca de esclarecimentos e
propostas;

a adaptacdo a cada realidade local e aos padrdes culturais proprios de uma
determinada estrutura social.

A proposta de curriculo integrado € a que nos parece mais apropriada para atender a
necessidade de integrar ensino e trabalho na formagdo de pessoal de niveis médio e elementar
pelas ingtituicbes educacionais nas suas diversas categorias. Além dessa proposta, outras
como: 0 ensino globalizado, a interdisciplinaridade/transdisciplinaridade, o trabalho com
projetos e os temas transversais apontam também nessa direcdo. Hoje nossa legislacéo
educacional propde entdo que a implantacdo dessas propostas de ensino se dé através da
articulagéo entre cursos e/ou entre disciplinas.

De acordo com o parecer 16/99 do Conselho Naciona de Educagéo (CNE), o termo
articulacdo indica principalmente inter-relacdo entre partes. No capitulo referente a educacéo
basica, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 9.394/96, sugere que
essa articulagdo se dé entre ensino profissional e o ensino médio, como se pode ler no artigo
40 do referido instrumento legal: “a educacdo profissional sera desenvolvida em articulacéo
com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada em instituicoes
especializadas ou no ambiente de trabalho” (LDB, 1996) e complementada pelo artigo 4°
parégrafo 1° da lei 5.154/2004 que estabelece as formas como ela deve acontecer: integrada
(i), concomitante (ii) e subsequente (iii).

i - Integrada: oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso plangado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissiona técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada auno.

ii - Concomitante: oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou estga cursando o ensno médio, na qua a
complementaridade entre a educacéo profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio pressuple a existéncia de matriculas distintas para cada curso.
Pode ocorrer na mesma escola (concomitancia interna) ou em escolas
diferentes (concomiténcia externa).

iii - Subseguiente: oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
médio. (BRASIL, 2004)

Os resultados das questdes 08 e 09 reforgcam a discusséo anterior deixando claro que
apesar dos aunos entenderem a importancia das inter-relacbes entre as disciplinas, 0s
professores do ensino profissiona e médio ndo compartilham desse entendimento e
continuam realizando seu trabalho pedagégico de forma isolada, voltado apenas para o
cumprimento dos conteidos de sua disciplina.

Logo quando indagados de que forma os professores do ensino médio trabalham os
contetidos de suas disciplinas (questdo 08), 12 aunos (40%) responderam que os conte(ido
sdo trabalhados de forma individual sem a colaboragéo de outros professores; outrosl2 alunos
(40%) responderam que eventualmente h& a colaboracdo de outros professores;, 02 alunos
(6,7%) responderam que os professores trabalham os contelidos em equipe e 04 alunos com
ensino médio completo se abstiveram de responder a questao.
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Graéfico 15 — Entendimento dos alunos em relacdo a forma que os contetidos das disciplinas
sdo trabalhados pelos professores do ensino médio.

Ja no ensino profissional foram obtidos os seguintes resultados. 19 alunos (63,4%)
responderam que o0s que os conteldos disciplinares sdo trabalhados eventualmente com a
colaboragdo de outros professores; 10 alunos (33,3%) responderam que 0s professores
trabalham individualmente sem a colaboracéo dos colegas e 01 aluno (3,3%) respondeu que
todos os professores trabalham em equipe.

3,3%

® |ndividualmente sem a
33,3%  colaboragdo de outros
professores
H Eventuamente haa
colaboragdo de outros
professores

& Todos os professores
trabalham em equipe

Graéfico 16 — Entendimento dos alunos em relacdo a forma que os contetidos das disciplinas
sao trabalhados pel os professores do ensino profissional.

Portanto comparando os resultados aferidos na quest&o 7 com os resultados da questéo
8 e 9 percebe-se certa insatisfacdo dos alunos por essa falta de articulagdo entre o ensino
médio e técnico, insatisfacdo essa percebida nas justificativas de alguns aunos diante da
forma como as disciplinas estéo sendo trabal hadas.

i Porque muitos professores apenas comentam de outras matérias que podem
ajudar no curso técnico

ii. Alguns professores sempre comentam que precisam da matéria do ensino
médio em certos assuntos do ensino profissional.

iii. A maioria dos professores estao atualizados e sempre passam hovas técnicas
de uso das novidades tecnol 6gicas, porém sem o auxilio de outros professores.
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iv. Raramente os professores do ensino médio relacionam o assunto de suas
disciplinas com o curso técnico.

As justificativas dos alunos mostram duas realidades diferentes, uma do professor e
outra do aluno, que se influenciam na medida em que a agdo de um corresponde a reagoes que
pode ou ndo interferir no trabalho didati co-pedagdgico do professor e nas atitudes dos alunos.

Observa-se entdo uma realidade onde os professores com suas préticas tradicionais e
individualizadas acreditam que estéo contribuindo para a formagdo de um aluno competente e
preparado para a sociedade e o mercado de trabal ho.

Em contrapartida a essa realidade hoje encontramos alunos mais conectados a um
mundo globalizado, onde o acesso fécil as informacdes disponibilizadas diariamente pelas
novas tecnologias lhes permite uma apropriacdo de conhecimentos téo diversificada, que faz
esse aluno se sentir aprisionado dentro da sala de aula, onde o modelo de ensino muitas vezes
se restringe apenas a quadro e pincel.

Percebe-se entdo que ha um antagonismo entre a realidade didatico-pedagdgica dos
professores, tanto do ensino médio como do ensino profissional, e as aspiracées dos alunos,
guanto a sua formacao profissional, obrigando assim a busca de um de modelo de ensino que
motive professores e alunos a caminharem juntos em um processo dindmico e integrado,
dando igual significado ao que se ensina e ao que se aprende.

O trabalho do professor deve ser realizado sem a busca do reconhecimento pessoal,
mas com a evolugdo de paradigmas gerenciais e tecnol égicos, torna-se entéo relevante quando
se busca a melhor compreensdo deste trabalho, maior luta por condicdes favoravels, melhor
assisténcia, fazendo com que esse profissional se envolva no gerenciamento e planejamento
dos projetos.

E preciso maior preocupacio e atencdo com o ser humano, onde tudo possa transcorrer
para o bem e para as melhorias nas atividades de mudancgas organizacionais. Sendo assim,
para que haja uma educacdo continuada com uma gestdo de qualidade, com politicas que
transformem o bom relacionamento.

Todo trabalho que se pretende realizar deve estar voltado para a qualidade da
assisténcia e a esséncia do cuidado, com caracteristicas estruturais, sugerindo mecanismos de
reflexdo. Com o advento de novas tecnologias introduzidas, serd possivel uma relagdo de
formaintegral, com profissionais capacitados, educagéo e investimento.

Para alcancar esse objetivo primordial na educacdo brasileira, € necessario que a
escola esteja apta a guiar as idéias, saltando os olhos na realidade de cada individuo para que
ele tenha um dominio eficiente, competente, criativo da fala, da leitura, da escrita e de
projetos pedagdgicos. Com isso, serd possivel que cada auno reflita tecnicamente e
cientificamente sobre o aprendizado.

Assim, é fundamental que desde o inicio[...] o professor desenvolva, com os aunos,
um trabalho que Ihes possibilite confiar na propria capacidade de aprender, em torno
de temas de interesse e interagir de forma cooperativa com os colegas. As atividades
em grupo podem contribuir significativamente no desenvolvimento desse trabalho, &
medida que, com a mediacdo do professor, os alunos apreenderdo a compreender e
respeitar atitudes, opinifes, conhecimentos e ritmos diferenciados de aprendizagem.
(PCN, 1998, p 54)

Para que haja a ampliacéo da capacidade reflexiva critica dos alunos, é necessario que
se organize a dindmica da formacdo humana, para transformacdo da teoria pedagdgica,
gjudando na maturacdo do conhecimento.

O profissional de educacéo ocupa hoje e vai ocupar sempre um importante papel no
cuidado com o ser humano, por isso, precisam possuir a sensibilizacdo e conscientizacdo
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sobre todas as probleméticas.

Na questdo 10, essa Situacdo fica mais caracterizada quando os alunos s&o
guestionados sobre como eles percebem a preocupacao dos professores do ensino médio em
trabalhar os contelidos de suas disciplinas voltados para a realidade do curso Técnico em
Agropecuarias. Obtiveram-se 0s seguintes resultados: 18 alunos (60%) responderam que nao
percebem essa preocupacdo, 09 alunos (30%) responderam que sim, logo, percebem essa
preocupacao e 03 alunos (10%) ndo se manifestaram.

10%

B N&o se preocupam
B Sim, se preocupam
= N&o responderam

30%

Gréafico 17 — Entendimento dos alunos quanto a preocupacdo dos professores do ensino
médio em trabalhar os contelidos de suas disciplinas voltados para a redidade do curso
Técnico em Agropecuaria.

Ja na questdo 11 quando perguntados se eles percebiam a oportunidade de aplicar os
conhecimentos adquiridos no ensino médio nas aulas tedricas e praticas do ensino profissional
24 alunos (80%) responderam que sim, 03 alunos (10%) responderam que ndo e 03 alunos
(10%) n&o responderam a pergunta.

10%
10% 0%

= Ng&o percebea
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= N&o responderam
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Grafico 18 — Percepcdo dos alunos quanto a oportunidade de aplicar os conhecimentos
adquiridos no ensino médio nas aulas tedricas e préticas do ensino profissional

Nota-se na questdo 11 que 80% dos alunos deixam latente a importancia dos
conhecimentos adquiridos no ensino médio para sua formagado profissional, mesmo que esses
conhecimentos sgjam passados de forma descontextualizada com a realidade vivida por eles.

Entdo, apesar do modelo tradicional de educacdo ainda ser predominante, deve-se
acentuar aluta contra a fragmentac&o do ensino, contra o trabalho pedagdgico individualizado
dos professores, contra a abordagem dos conteidos das disciplinas de forma desarticulada e
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sem inter-relagdo com o cotidiano dos discentes e principalmente contra esse modelo
conservador da escolatradicional.

Percebe-se, portanto que a escola vem sendo convocada a adotar modelos
metodol 6gicos que incorporem novas praticas educacionais rumo a um novo paradigma onde
0 aluno possa se reconhecido em sua totalidade, sendo levado a desenvolver suas habilidades
préticas e revelar suas qualidades humanas, condicfes essenciais na formacdo de um cidaddo
ciente de suas responsabilidades.

E importante que se propicie aos alunos um ambiente social estimulador, livre de
segregacdo, um ambiente que ndo reforce as suas limitagdes, mas desafie o desenvolvimento e
a aprendizagem de novas habilidades, com o objetivo de proporcionar: dignidade, respeito,
liberdade, educacdo, salde, lazer, assisténcia social, carinho, educacdo, trabalho e amparo.
Direitos fundamentais e inalienaveis de todos 0s seres humanos.

A escola que propde uma pedagogia integradora, pode ser uma importante fonte de
recursos para alguns alunos que precisam estudar nas suas dependéncias e uma significativa
fonte de apoio para os que se encontram atendidos na escola regular e necessitam de apoio
especializado.

As salas de recurso e 0 atendimento itinerante, dentro outros, constituem formas de
atendimento especializado importantes para os alunos que estdo matriculados em escolas
regulares.

Cada vez mais se amplia concepcao de que as pessoas tém possibilidades e habilidades
gue as credenciam para uma vida social e comunitéria de qualidade. As respostas sociais a
essa realidade ainda ndo alcancaram o nivel suficiente para facilitar a integracéo efetiva da
populacdo de uma forma dindmica e geral, mas acreditase que O processo esteja em
andamento.

A sociedade brasileira precisa reconhecer que a educacdo escolar se apresenta como
uma maneira eficaz de aquisicdo do conhecimento, o que favorece esse aprendizado enquanto
bem cultural e indissocidvel daformacdo humana.

Em resposta aos anseios da sociedade e do governo, surgiu os Parametros Curriculares
Nacionais para a educacdo basica, através disso o Governo Federal tenta preencher, de certa
forma, o desgjo que a sociedade tanto tem em dar uma educacéo melhor aos seus filhos, com
todos os direitos cabiveis para uma educacdo organizada, de valor, e, sobretudo sem exclusdo.

Quando se busca novas formas de conhecimento, € possivel aprender mais, conhecer
e transformar em prética, a questdo que se coloca quanto a diminuicdo de fatores de
analfabetismo no Brasil. De fato, organizar estratégias preventivas traz novas possibilidades e
com isso, relevancias sociais que conduzirdo as experiéncias democréticas, com politicas
vinculadas, com perspectivas socia e ética, pressupondo ainda mecanismos institucionais que
permitam vincul os de salide e bem-estar social.

Na ultima questdo do questionario diagnostico (questdo 12) foi perguntando aos
alunos se as atividades praticas no ensino profissional estavam relacionadas com a teoria
ensinada, 29 alunos (96,7%) responderam que sim e apenas 01 aluno (3,3%) respondeu que
n&o.
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3,3%

B Sim, estdo relacionadas

B N3o estdo relacionadas

Grafico 19 — Percepcdo dos aunos quanto a relacdo das atividades praticas com a teoria
ensinada no ensino profissional.

Percebe-se com os resultados que o aluno estabelece alguns vinculos entre a teoria e
prética nas disciplinas da formacdo profissional ndo tendo essa mesma percepcdo has
disciplinas daformagéo geral, pois segundo Byington (2003, pg. 243) a

“imensiddo de conhecimento repassada ‘enlatada e sem a devida vivéncia
no ensino tende a gerar um conhecimento basicamente racional, que os
aunos raramente sabem para que serve, ndo se relacionam com ele
existencialmente e, por isso, tendem a esquecé-lo em pouco tempo. O pior é
que os aunos associam esse conhecimento indtil com a cultura e o
aprendizado, e tendem a se afastar deles para o resto da vida. Forma-se assim
a reacdo aversiva ao conhecimento, que € o que menos se desga na
educacdo.”

Portanto nota-se que os alunos ndo conseguem trazer para sua realidade profissional o
conhecimento transmitido naformagéo geral.

E oportuno ressaltar o depoimento de alguns alunos rel ativos as atividades préticas e a
relacdo dessas com a teoria ensinada porque depois de varias reformas educacionais quase
todas as atividades préticas nos setores de producéo foram abolidas no IFES-Campus de
Alegre.

i. Deveria haver mais aulas praticas.

ii. Quando tem aula prética algumas atividades estéo relacionadas outras néo.

iii. Raramente, quando temos alguma aula pratica sim.

iv. As atividades estédo relacionadas com a teoria estudada, porém as aulas
praticas sdo poucas ou inexistente.

V. Apesar de ter poucas aulas praticas as atividades se relacionam.

4.3. O Projeto Agroflorestal como Recurso de Ensino Aprendizagem na Disciplina de
Vivericultura

A palavra projeto aparece muitas vezes no cotidiano das pessoas e de acordo com o
momento apresenta caracteristicas préprias onde se destacam alguns exemplos, tais como:
projeto politico pedagdgico, projeto institucional, projeto de vida, projeto de pesguisa, €tc.

Para que um projeto sgja realizado de forma organizada e concreta € necess&rio a
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presenca de todo corpo docente, no qual seu objetivo primordial é administrar os alunos e o
aprendizado com compromisso e iniciativa. Sendo assim, o professor deve pensar em
objetivos concretos atendendo as necessidades de aprendizagem da cada turma.

Ainda segundo Martins (2007, p. 70), "um projeto na verdade &, a principio, uma
irrealidade que vai se tornando real, conforme comega a ganhar corpo a partir da realizacéo de
acles e consequentemente, as articulagdes desta’”.

Portanto o segundo questionario busca avaliar se aimplantacéo e desenvolvimento de
um projeto agroflorestal no IFES-Campus de Alegre como método de ensino, contribuiu de
alguma forma para um melhor entendimento da disciplina de Viveiricultura e se os alunos
conseguiram fazer arelacéo desse projeto com as outras areas do conhecimento.

Nesse sentido a questdo 01 busca diagnosticar se os alunos envolvidos no estudo
conheciam ou j& tinham ouvido falar em Sistemas Agroflorestais (SAF's), sistemas que sao
reconhecidamente os modelos de exploracdo de solos que mais se aproximam ecol ogicamente
da floresta natural e, por isso, considerados como importante alternativa de uso sustentado do
ecossistematropical tmido (DUARTE, 2003, p. 69).

Dos aunos respondentes, 16 alunos (53,3%) dos alunos pesquisados responderam que
j& conheciam ou tinham ouvido falar sobre os SAF's e 14 alunos (46,7%) responderam que
ndo conheciam e que nunca tinham ouvido falar sobre esses sistemas.

B Sim, conhece SAF's
® N&o conhece SAF's

Grafico 20 — Caracterizacdo dos alunos quanto ao conhecimento de sistemas agroflorestais.

Do total de alunos que responderam ter algum conhecimento sobre projetos
agroflorestais 03 alunos justificaram sua resposta.

i Ja tinha ouvido falar, mas nunca havia visto nem tinha idéia exata de como
era sua implantagao.

ii. Sou filho de produtor rural e ja participei de varios eventos relacionados a
esse assunto.

iii. Ja vi diversas formas, mas ndo sabia como era feito, as técnicas a serem
utilizadas para o desenvolvimento do projeto.

Cabe lembrar que a maioria dos alunos que responderam sim, séo filhos de produtores
rurais, alunos do curso técnico em agropecuéria concomitancia externa e que desgjam assim
que terminar o curso exercer a profissdo de Técnico em Agropecuaria.

Vale ressaltar que no desenvolvimento de um projeto, os alunos aprende a produzir,
guestionar, pesquisar, se inter-relacionar, buscar novos horizontes objetivando a construcéo e
reconstrucdo de conhecimentos que 0s incentivem a novas descobertas, compreende entéo,
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mesmo que de forma inconsciente que o conhecimento interdisciplinar € muito importante
para sua formacdo profissional.

A convicgao atual de que a pedagogia de projetos tornou-se elemento fundamental na
vida das pessoas, interferem na sua funcionalidade académica e tem contribuido para que o
sistema educacional compreenda melhor a diversidade de possibilidades dos alunos e procure
oferecer uma ambiente mais favorével a sua aprendizagem.

Em qualquer proposta pedagdgica para que se acerte as decisdes, € preciso conhecer
muito bem a situacdo atual da escola e também o Projeto Institucional com todos os seus
detalhes, principalmente os significados dos objetivos do projeto. Em funcéo destas duas
bases de conhecimento, os novos fatores de influéncia sGo analisados e levam a uma
determinada conclusdo. Num ambiente escolar que seja competente ciente de seus valores e
obrigagdes dard a todos a seguranca de que dard certo, sendo desenvolvido dentro dos
parametros da qualidade.

Ao defender a proposta pedagdgica nas escolas, ndo se pretende condenar o interesse
pelo conhecimento clinico do sujeito, para fins de tratamento em consultérios. Como a escola
ndo € clinica, pretende-se considerar, nela, 0 sujeito como aprendiz e como um dos integrantes
da cena educativa. Como tal, precisamos iluminar todo o cenério para, nele, encontrar as
barreiras que precisam ser eliminadas em proveito do sucesso da escola e do proprio auno.

Segundo Prado (1998, p. 77).

Uma nova concepcdo de ensino, contudo, esta sendo esbogado.
Fundamentada principal mente nas teorias de Piaget e Vygotsky, a concepgdo
construtivista fornece subsidios para a superacéo das aulas expositivas como
metodologia exclusiva, apontando caminhos para um ensino que estimule o
desenvolvimento cognitivo dos alunos em direcdo a niveis qualitativamente
superiores.

A Pedagogia de Projetos se apresenta numa relagdo espontanea com 0s naturais
interesses da vida, refletindo numa concepgéo de conhecimento como producéo coletiva, onde
aexperiénciavivida e a producdo cultural se entrelagcam e ddo significado a aprendizagem.

Apostar nas inovacdes conscientes das escolas contribui para a abertura de um novo
caminho que busca por solugdes de problemas familiares, da apoio em todos os setores da
escola e que atendem as necessidades educativas especiais, para a construcdo da escola
inclusiva.

Logo, o professor deixa de ser aguele que ensina por meio da transmissdo de
contelidos e passa a ser um criador de situagdes que levem os alunos a encontrar sentido
naquilo que esta aprendendo, a partir das inter-relaces criadas no desenvolvimento de um
projeto. Valente (1999, p. 45) diz que:

“[...] no desenvolvimento do projeto o professor pode trabalhar com (os
alunos) diferentes tipos de conhecimentos que estdo imbricados e
representados em termos de trés construgdes. procedimentos e estratégias de
resolugdo de problemas, conceitos disciplinares e estratégias e conceitos
sobre aprender”.

Nesse sentido, foi avaliado (questédo 02) se os alunos demonstraram interesse no
desenvolvimento do projeto agroflorestal junto a disciplina de viveiricultura, sendo obtidos os
seguintes resultados: dos 30 alunos participantes da pesquisa, 27 alunos (90%) demonstraram
interesse no desenvolvimento do projeto enquanto apenas 03 alunos (10%), participaram do
projeto sem, contudo demonstrar muito interesse no seu desenvolvimento. Cabe lembrar que
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essa participacdo era opcao do aluno, pois grande parte das atividades foram desenvolvidas
forado horério das aulas.

10%

’

Grafico 21 — Caracterizacdo dos alunos quanto ao interesse pelo desenvolvimento do projeto.

B Sim, demostraram
interesse

B N3o demostraram
interesse

Esse grande interesse dos alunos pelo projeto agroflorestal (gréfico 21) deve-se em
parte a uma mudanca no foco de aprendizagem, onde o trabalho com projetos foge daquele
modelo tradicional de ensino em sala de aula passando para um modelo mais dinamico e
interativo voltado para situagdes reais e cotidianas dos alunos.

Na seguéncia do questionario de avaliagdo foi indagado aos aunos se eles
encontraram alguma dificuldade no desenvolvimento do trabalho (questdo 03). Pode-se
perceber que as resposta corroboram com o nivel de interesses dos alunos pelo projeto
agroflorestal, pois 24 alunos (80%) ndo apresentaram dificuldades no desenvolvimento do
projeto e 06 alunos (20%) tiveram algumas dificuldades.

| Sim, encontrou
dificuldades

B Ndo encontrou
dificuldades

Grafico 22 — Caracterizagdo dos alunos quanto as dificuldades encontradas no
desenvolvimento do projeto.

Sendo que as principais dificul dades relatadas pel os alunos foram:

i Esforco fisico empregado nas tarefas préticas, principalmente na abertura de
covas.

ii. Pouco interesse de alguns alunos pelo projeto, sobrecarregando a equipe tanto
nos trabal hos préticos como nos estudos tedricos.

iii. Falta de empenho institucional com a implantacdo, desenvolvimento e
manutencdo do projeto agroflorestal.
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iv. A escola ndo se preocupou em dar continuidade ao projeto desenvolvido,
deixando-o abandonado no periodo das férias.

Outro questionamento que veio a tona diz respeito se o trabalho com um projeto
agroflorestal junto & disciplina de Viveiricultura poderia prejudicar o andamento do contetido
programético dessa e de outras disciplinas, tanto do ensino médio como do ensino técnico.

Em relacdo ao desenvolvimento do projeto, concomitante a disciplina de
Viveiricultura (questédo 04), 28 alunos (93,3%) disseram que 0 projeto ndo prejudicou o
andamento da disciplina e apenas 02 alunos (6,7%) se sentiram prejudicados em relacdo ao
desenvolvimento da disciplina

Quanto a desenvolvimento do projeto junto as outras disciplinas ndo envolvidas
diretamente no trabalho (questdo 05), novamente 93,3% dos alunos responderam que o
projeto agroflorestal ndo prejudicou o andamento dessas disciplinas.

Observa-se entdo nos resultados dos questionamentos 04 e 05 uma unanimidade
guando os alunos afirmam que o desenvolvimento de um trabalho concomitante e articulado
com as vérias disciplinas do ensino médio e profissional, aém de ndo trazer prejuizos ao
contelido programatico, esse gjuda significativamente a promover uma melhor articulacdo
entre as diferentes disciplinas trabal hadas durante um periodo letivo.

6,7%

B Sim, prejudicou o
contetido dadisciplina

= N&o prejudicou 0
contetido dadisciplina

Grafico 23 — Entendimento dos alunos se houve prejuizos ao contelido programatico da
disciplina de Viveiricultura e de outras disciplinas concomitante ao projeto agroflorestal.

O trabalho com projetos a partir de um tema gerador no caso um projeto agroflorestal,
terd seu raio ampliado pela contextualizacdo e globalizaco dos saberes das diferentes areas
do conhecimento, pois segundo Herndndez e Ventura (1998, p.89) “A funcdo principa de um
projeto € possibilitar aos alunos o desenvolvimento de estratégias globalizadora de
organizacdo dos conhecimentos escolares, mediante o tratamento da informacao”.
Informacdes essas que em parte estdo inseridas nos contelidos programético das diferentes
disciplinas envolvidas no processo.

Portanto quando investigados (questdo 06 e 07) se os conteldos trabalhados na
realizacdo do projeto de forma gera e junto a disciplina de Viveiricultura atenderam as
expectativas dos alunos quanto a sua formagao profissional, foram auferidos respectivamente
0s seguintes resultados. 24 alunos (80%) responderam que sim, que foram atendidas as suas
expectativas e 06 alunos (20%) responderam que suas expectativas ndo foram atendidas.

Destacam-se algumas opinides dos alunos envolvidos no projeto que ilustram esses
resultados.
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i Por ser prético, o projeto respondia as teorias trabalhadas em sala de aula,
sendo que a medida que surgiam davidas essas eram discutidas pelas equipes e
pelo professor.

I O envolvimento de professores de outras areas ajudou bem na aprendizagem.

i Facilitou o entendimento de todo processo relativo a producéo de mudas, sua
manipulacdo até o campo e seu plantio.

i Porgue ajudou a gente no aprendizado, no entendimento sobre agrofloresta,
sendo uma prética a mais na nossa formacao profissional.

v Aprendemos como deve ser feito utilizando a teoria na prética.

20%
H Sim, atenderam as
expectativas
B Ndo atenderam as
expectativas
80%

Grafico 24 — Opinido dos alunos se os contelidos trabalhados durante a realizacdo do projeto
atenderam as suas expectativas.

20%
B Sim, atenderam as
expectativas
B N&o atenderam as
expectativas
80%

Gréfico 25 — Opinido dos alunos se os contetidos trabal hados na disciplina de Viveiricultura
concomitante ao projeto atenderam as suas expectativas quanto a formacao profissional.

Complementando o0s questionamentos anteriores, foi perguntado aos alunos se 0
projeto agroflorestal realizado no decorrer do curso foi suficiente para um melhor
entendimento da disciplina de Viveiricultura (questdo 08). Novamente observa-se uma
repeticao dos resultados anteriores, onde 24 alunos (80%) assinalaram que o trabalho com o
projeto foi suficiente para um melhor entendimento da disciplina e 06 alunos (20%)
assinalaram que esse entendimento foi insuficiente. Esses resultados sdo reforgados pelos
depoimentos abaixo, dados pelos aunos.
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i A producdo de mudas foi mais detalhada durante o curso, pois 0 projeto
mostrou a importancia de se produzir mudas de qualidade.

ii. Contribuiu muito para um melhor entendimento de como produzr mudas.

iii. O projeto me proporcionou um melhor entendimento de como produzr
diferentes tipos de mudas, além da importancia dos sistemas agroflorestais.

20%

B Sm, foi suficiente
m Naofoi suficiente

Grafico 26 — Opini&o dos alunos se o projeto agroflorestal no decorrer do curso foi suficiente
para um melhor entendimento da disciplina de Viveiricultura

Nesse ponto do projeto agroflorestal a abordagem interdisciplinar se mostrou eficiente,
pois partindo do processo de producdo das mudas até o momento de implantacdo do projeto
no campo, as novas descobertas advindas desse processo impeliam os aunos a buscar
informagBes ndo s6 com o professor de Viveiricultura, mas com todos os professores que de
alguma forma estavam envolvidos no trabal ho.

4.4. ProjetoAgroflorestal e asInter-relagdes Disciplinares

A consolidacdo efetiva de ensino e da extensdo universitria agroflorestais, da
extensdo de campo e das pesquisas agroflorestais, e das atuagdes conjuntas destes setores sao
imprescindiveis para 0 desenvolvimento das ciéncias agroflorestais no Brasil. Porém, as suas
concepgoes, abordagem e estratégias de acdo, de um modo geral, sd0 novas, recentes e
buscam confirmagdo no universo emergente das ciéncias agroflorestais.

Assim, as universidades brasileiras cabem a nobre funcdo de formar profissionais com
capacitacdo técnica-cientifica referencias, principalmente por principios agroecol 6gicos para
implantar e mangjar de forma sustentéavel sistemas agroflorestais e, ainda, moldar um perfil
profissional comprometido com valores éticos, para promover a conservacdo dos recursos
naturais e o desenvolvimento sustentavel das populacdes rurais brasileiras.

Para o pleno estabelecimento e consolidagéo da extensdo agroflorestal, comprometida
com a aplicacdo dos principios da agroecologia, € essencial que urgentemente se implemente
aos extensionistas e assessores técnicos um abrangente programa de capacitacdo técnica e de
reciclagem de conhecimentos de agroecologia e agrossilvicultura, visando garantir a
qualidade profissional dos servicos da extensdo agroflorestal e, difundi-los adequadamente a
sociedade, para viabilizar o desenvolvimento rural sustentével brasileiro.

No projeto de trabalho desenvolvido no IFES-Campus de Alegre optou-se por
trabalhar o projeto agroflorestal a partir da disciplina de Viveiricultura, porém buscando uma
articulacdo desse tema com as diferentes areas do conhecimento e com a realidade do curso
Técnico em Agropecuaria.

Fazenda (2002) enfatiza que as inter-relagdes disciplinares s&o uma nova postura
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diante do conhecimento, postura que leva a compreensdo de aspectos até pouco tempo
desconhecidos ao ato de aprender, e que explicita cinco principios basicos que norteiam a
pratica interdisciplinar: humildade, coeréncia, espera, respeito e desapego.

Ao citar um estudo interdisciplinar Lovato (2006) ressalta que a tentativa precipitada
de entender interdisciplinaridade como inter-relacdo entre duas ou mais disciplinas, ndo é
suficiente para explicdla, pois a interdisciplinaridade possui interfaces que necessitam ser
estudadas para que ela possa ser compreendida em sua plenitude.

Nesse sentido buscou-se avaliar se um projeto agroflorestal por suas caracteristicas
interdisciplinares possibilitou aos alunos visuaizar as inter-relagdes entre os contelidos das
diferentes disciplinas (questdo 09), sendo obtidos nesse questionamento 0s seguintes
resultados: 27 alunos (90%) responderam que sim, portanto o projeto possibilitou visualizar
as inter-relagdes entre os conteldos das disciplinas e apenas 03 alunos (10%) nao
conseguiram visualizar as inter-relaces dos contelidos.

Verificase entdo uma grande diferenca entre uma abordagem disciplinar e uma
abordagem interdisciplinar. A primeira produz conhecimentos organizados em torno dos
contetidos de uma disciplina sem nenhuma articulagdo com outros saberes, enquanto que a
segunda produz conhecimento de acordo com uma sSituacdo especifica, fruto de uma
articulacdo entre as disciplinas envolvidas direta ou indiretamente com a proposta
metodol 6gica do projeto a ser desenvolvido.

10%

= Sim, conseguiram visualizar
inter-rel agcbes nos contelidos
dasdisciplinas

® N&o conseguiram visualizar
inter-rel agcbes nos contelidos
dasdisciplinas

Grafico 27 — Visualizacdo dos alunos quanto ainter-relacdo dos contelidos das disciplinas

Neste contexto perguntou-se aos alunos que responderam positivamente a questéo
anterior (questéo 09), quais as disciplinas do ensino profissional e médio foram consideradas
importantes e que se inter relacionaram durante o desenvolvimento do projeto agroflorestal.

Das disciplinas listadas na matriz curricular do curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio (Formagdo geral e profissional), foram citadas pelos alunos por
ordem de importancia e articulacéo as disciplinas relacionadas na tabela 4.
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Tabela 4. Disciplinas por ordem de importéncia que os alunos consideraram relevantes e
articuladas durante aimplantacéo do projeto agroflorestal
NUmero de vezes que foram

Disciplinas citadas Percentual
Viveiricultura 30 15,0%
M ecanizagéo 23 11,5%
Café 21 10,5%
Topografia 20 10,0%
Irrigagéo e Drenagem 20 10,0%
Agroecologia e seguranca do 18 9,0%
trabalho 17 8,5%
Lingua Portuguesa 15 7,5%
Agricultura Geral 11 5,5%
Matematica 08 4,0%
Biologia 08 4,0%
Quimica 04 2,0%
Introducéo a Gestéo 02 1,0%
Geografia 01 0,5%
Histéria 01 0,5%
Sociologia 01 0,5%
Educacéo Fisica 00 0,0%
Artes 00 0,0%
Inglés 00 0,0%
Fisica 00 0,0%
Filosofia 00 0,0%

Total 200 100,0%

Observa-se nos resultados (tabela 4) que o trabalho com o projeto agroflorestal ajudou
a promover uma articulagdo disciplinar mais globalizada, no entanto nota-se que essa
articulagéo foi mais significativa entre as disciplinas do Ensino profissional.

A teia de relacOes criadas e os contelidos abordados pelas disciplinas técnicas durante
0 projeto possibilitou aos aunos uma aproximagdo com outros professores do ensino
profissional que foi de fundamental importancia para o entendimento das inter-relacdes entre
essas disciplinas, relagdes essas que ndo ocorreram com a mesma intensidade nas disciplinas
do ensino médio.

45. Projeto Agroflorestal como Prética Pedagbgica

O projeto Agroflorestal por ser uma prética pedagdgica que busca a integracéo entre
os diferentes contetidos disciplinares envolve a inter-relacdo de conceitos e de principios, os
guais, sem a devida compreensdo, podem fragilizar qualquer iniciativa de melhoria de
qualidade na aprendizagem dos alunos e de mudanca da pratica do professor. Nesse sentido,
Almeida (2002, p.58), afirma que:

“[..] o projeto rompe com as fronteiras disciplinares, tornando-as
permedveis na acdo de articular diferentes &eas de conhecimento,
mobilizadas na investigag@o de probleméticas e situagBes da realidade. 1sso
ndo significa abandonar as disciplinas, mas integré-las no desenvolvimento
das investigagdes, aprofundando-as verticalmente em sua propria identidade,
ao mesmo tempo, que estabel ecem articulagdes horizontais numa relacéo de
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reciprocidade entre elas, a qual tem como pano de fundo a unicidade do
conhecimento em construgéo”.

Por essa razdo, foi indagado aos alunos (questéo 11), se o projeto agroflorestal, por ser
uma proposta preocupada em relacionar os diferentes saberes disciplinares, audou a
contextualizar os contelidos trabalhados com a realidade do curso Técnico em Agropecuaria.
Do total de alunos respondentes, 27 alunos (90%) disseram que o0 projeto gjudou nessa
contextualizagcdo, enquanto apenas 03 alunos (10%) ndo conseguiram contextualizar esses
contetidos com a realidade do curso.

Observa-se entdo, que a prética pedagogica é importante, pois resgata a bagagem
cultural do aluno, fazendo com eles construam seu saber de forma criativa, alegre e reflexiva,
assimilando melhor o conhecimento de maneira que busguem a cidadania de forma criativa e
consciente, pois é através disso que sera possivel uma formacdo escolar repleta de estratégias
construtivas e democréticas, possibilitando a recuperacéo do aprendizado de maneira ampla e
concreta.

A importancia deste trabalho é enorme por se tratar de uma atividade educativa, com
amplo potencial de disseminacéo pelos participantes e significativas contribuicdes para a
geracdo de conhecimentos sobre agroflorestas, a partir de uma metodologia participativa,
embasada em aprendizado prético e vivéncias que estimulam a sinergia, e integracdo e a
cooperacdo entre pessoas e instituicdes, capazes de criarem vincul os vitalicios de participacdo
conjunta por meio da Rede Agroflorestal.

Vae ainda ressaltar que ao contextualizar o conhecimento, os alunos estéo
promovendo a relacdo entre o tema (projeto agroflorestal) e os diversos conteldos
disciplinares.

10%

B Sim, gjudou a contextualizar
os contetidos das disciplinas

B Nao ajudou a contextualizar
os conteidos das disciplinas

Gréfico 28 — Contextualizacdo dos conteidos disciplinares.

Assim o projeto desenvolvido buscou contribuir para a melhoria da aprendizagem dos
alunos, transformando o espaco escolar em algo mais dinamico e interativo fugindo, portanto
do tradicionalismo educacional, visto que as diferentes situagdes vivenciadas pelos alunos
durante o trabalho os auxiliaram na apreensdo e construcdo de conhecimentos através da
articulacdo de novos conceitos e contedos.

[...] afuncdo do projeto é favorecer a criacdo de estratégias de organizacdo
dos conhecimentos escolares em relacdo ao tratamento da informagéo, a
relacdo entre os diferentes contelidos em torno de problemas ou hip6teses
gue facilitem aos aunos a construcdo de seus conhecimentos, a
transformacéo da informacdo procedente dos diferentes saberes disciplinares
em conhecimento proprio (HERNANDEZ e VENTURA, 1998, p. 61).
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No entanto apds a reforma da educacdo profissional em atendimento ao Decreto
2.208/97, que desvinculou o ensino técnico do ensino médio, observou-se nessa oportunidade
um decréscimo significativo na carga horéria do antigo Curso Técnico e Agropecuaria. Essa
reducdo teve como consequéncia principal a diminuicdo parcial ou completa das aulas
préticas nos setores produtivos da escola, aumentando ainda mais a dicotomia entre a teoria e
a prética, além de uma reducdo dréstica na carga horaria tedrica das diversas disciplinas do
ensino profissional.

Buscou-se entéo avaliar (questdo 12) se os alunos aprovaram o projeto agroflorestal
como uma estratégia de ensino que de alguma forma superou essa dicotomia. Nesse aspecto
29 aunos (96,7%) aprovaram a estratégia de ensino utilizando o projeto e apenas 01 aluno
(3,3%) ndo aprovou o projeto como estratégia de ensino. Portanto a metodologia do projeto
superou as expectativas em relacdo a sua aprovacdo como uma estratégia metodol gica que
visa equilibrar arelacéo teoria-pratica.

3,3%

B Sim, aprovaram o projeto
como estratégiade ensino

B N&o aprovaram o projeto
como estratégiade ensino

96,7%

Grafico 29 — Aprovacao dos alunos com relacdo a utilizacdo do projeto agroflorestal como
estratégia de ensino.

Concluindo o questionério de avaliagéo do projeto (questdo 13), procurou-se comparar
0 método tradicional de ensino com o método por projetos de trabalho. Logo o objetivo desse
guestionamento foi verificar se o projeto agroflorestal gjudou a desenvolver uma capacidade
reflexiva, questionadora, autbnoma e cooperativa em cada um dos sujeitos da pesquisa.

As tabelas a seguir mostram os resultados comparativos entre os dois métodos
segundo o entendimento dos alunos que participaram do projeto.

Tabela 5. Avaiagao dos alunos em relacdo ao método de ensino tradicional

ltem Satisfatério Regular | nsatisfatorio
Relacdo entre teoria e prética 10% 36,7% 53,3%
Contextualizagdo do conhecimento 3,3% 33,3% 63,4%
Articulacdo disciplinar 6,6% 30% 63,4%
Desenvolvimento da criatividade 6,6% 10% 83,4%
Interagdo professor/aluno 3,3% 26,7% 70%
Autonomia dos alunos 10% 30% 60%
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Tabela 6. Avaliacdo dos alunos em relacdo ao método de ensino por projetos de trabalho

ltem Satisfatério Regular | nsatisfatorio
Relacdo entre teoria e pratica 86,7% 10% 3,3%
Contextualizagdo do conhecimento 83,4% 13,3% 3,3%
Articulagao disciplinar 80% 20% 0%
Desenvolvimento da criatividade 73,4% 20% 6,6%
Interagdo professor/aluno 80% 20% 0%
Autonomia dos alunos 76,7% 23,3% 0%

Embora essa tenha sido a primeira experiéncia desses alunos com um método de
ensino que utilizou a implantacdo de um projeto agroflorestal como metodologia de ensino,
observa-se que os alunos avaliaram positivamente todos os itens do método por projeto de
trabalho. Em contrapartida quando os mesmos itens relativos ao modelo tradicional de ensino
foram avaliados, os resultados obtidos foram poucos significativos.

Portanto pode-se dizer que o trabalho com projetos aborda as disciplinas de tal forma
gue oportuniza aos alunos a construcdo de um conhecimento mais significativo, porém sem
extinguir a idéia da disciplina, ou sgja, reorganiza essa idéia evitando assim a fragmentacdo
do conhecimento, fragmentacdo essa devida a uma abordagem analitica do saber. Segundo
Morin (2005, p. 494),

A abordagem analitica considera a natureza das interacBes enquanto que a
abordagem sistémica leva em conta igualmente seus efeitos. A abordagem
analitica conduz a uma reducdo dos saberes a um certo nimero de
disciplinas desconexas, isoladas umas das outras — é uma abordagem de
natureza enciclopédica—, enquanto que a abordagem sistémica concentra-se
sobre a interagdo entre os parametros, entre os fendbmenos. Ela considera
suas dindmicas de evolucéo e suas relagdes no tempo.

Os resultados apenas reforcam a necessidade urgente de uma mudanca, principa mente
dos professores com relacdo a sua postura pedagégica, sendo que essa postura deve ser
fundamentada na concepcgdo de que a aprendizagem ocorre a partir de uma situacdo didatica
significativa para o auno.

Deste modo € possivel afirmar que préticas pedagogicas que primam pela articulagéo
entre as varias disciplinas sdo capazes de envolver todos na construcdo de um conhecimento
interdisciplinar significativo, onde a relacdo professor/aluno é de fundamental importancia
para aformagéo integral do educando.
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5 CONSIDERACOESFINAIS

Partindo dos dados coletados nos questionérios, observou-se primeiramente, durante o
desenvolvimento do projeto uma desarticulacdo mais significativa entre as disciplinas do
ensino médio do que no ensino profissional, visto que alguns professores do ensino
profissional ao participarem de certas atividades no decorrer do projeto articularam melhor os
conhecimentos.

Os resultados, no entanto demonstraram que existe uma preocupacdo muito grande
dos professores em cumprir os contelidos programaticos das suas disciplinas, ignorando
muitas vezes as inter-relactes existentes entre os diferentes saberes. Percebe-se entdo que 0
modelo tradicional de ensino ainda € predominante no meio educacional, modelo esse que
ignora quase que totalmente a articulacdo e a contextualizacdo entre as diferentes areas do
conhecimento e a diversidade cultural no cotidiano escolar.

Dessa forma, a implantacdo de um projeto agroflorestal buscou contribuir nas inter-
relacBes das disciplinas do ensino profissional e médio, a partir das articulagbes entre os
contelidos das diversas disciplinas que comp&em a matriz curricular do curso Técnico em
Agropecuéria do |FES-Campus de Alegre em um processo de globalizacdo e contextualizacdo
do saber sem esquecer do respeito a diversidade cultural de cada educando.

Os resultados da pesquisa evidenciam gue a metodologia utilizando um projeto como
estratégia de ensino rompe de certo modo com o tradicionalismo da educacdo, tornando assim
a aprendizagem mais significativa, pois oportuniza aos alunos vivenciar o objeto de estudo
ndo sO nateoria como também na praticado diaadia.

Essa interagdo com a realidade modifica o cotidiano da sala de aula permitindo aos
alunos ao longo da implantacdo de um projeto avaliar sua aprendizagem, através da
construcdo e reconstrugcdo de conhecimentos a cada etapa desse trabaho, transformando
conhecimentos muitas vezes empiricos em conhecimentos com bases cientificas solidas.

O trabalho com o projeto agroflorestal possibilitou também uma abordagem mais
interdisciplinar do ensino fazendo com que os aunos adotassem uma postura mais de
pesquisador, buscando solugbes para os problemas que surgiam no decorrer do projeto, ou
sgja, adotaram uma atitude mais autbnoma ao professor sem esperar respostas prontas para as
inlmeras dividas e indagacGes comuns nesse tipo de trabal ho.

Portanto, os resultados desse estudo demonstram que o método de projetos de trabalho
€ uma estratégia metodolégica de ensino capaz de melhorar a €ficiéncia do processo
educacional, tornando esse processo mais dindmico, articulado, prético e contextualizado,
onde o aluno consegue dar significado ao que se ensina e se aprende. Nesse contexto, 0s
alunos se mostraram bastante motivados pela forma que o processo foi conduzido,
principalmente pela maior aproximagdo entre a teoria e a pratica o que de alguma forma
diminui um pouco a histérica dicotomia entre o saber tedrico e o saber prético.

Embora se tenha verificado que a proposta de trabalho junto a disciplina de
Viveiricultura utilizando um projeto agroflorestal tenha apresentado grandes vantagens para a
aprendizagem do auno, ressaltase que nem todos os contetidos podem ser trabahados
através dessa pratica. Ao optar por ela, € preciso ter clareza e convicgdo, 0 que exige um
grande empenho por parte de toda a escola (alunos, professores, direcdo e coordenacgéo), sob
pena do trabalho com projetos ndo atingir seus objetivos, portanto a mudanca metodol égica
deve vir acompanhada de uma mudanca nos paradigmas educacionais da institui¢éo.
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Anexo A — Questionario Diagnéstico

& Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Instituto de Agronomia LI>/
BETITUTO FEDEAAL

Programa de P6s-Graduacédo em Educacéo Agricola

PESQUISA PARA DISSERTAGCAO DE MESTRADO — AREA DE CONCENTRAGAO:
PRODUCAO VEGETAL

Prezado Estudante:
Este question&rio tem como objetivo servir de instrumento para coleta de dados com a
finalidade de perceber de que forma esta se trabalhando a interdisciplinaridade e o trabalho
com projetos no Campus de Alegre. Agradeco a sua colaboragéo, pois os resultados obtidos
servirdo de base para um estudo mais aprofundado sobre a pedagogia de projetos, objetivando
amelhoria daformagéo profissional do estudante em nosso Campus.

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO
1. Dados Pessoais:
Sexo: () Feminino () Masculino |dade;

2. Vocéresideem
( ) zonarurd () zonaurbana

. Em que tipo de escola vocé cursou o ensino fundamental ?
) Todo em escola publica.
) Todo em escola particular (privada).
) A maior parte em escola publica.
) A maior parte em escola particular (privada).
) Metade em escola publica e metade em escola particular (privada).

NN AN AN N w

4. Indique as razbes (pode marcar mais de uma op¢ado) que mais contribuiram para vocé
escolher o Campus de Alegre para dar continuidade aos estudos?
) Fica perto de casa.
) A qualidade do ensino;
) Os cursos of ertados;
) Ensino publico e gratuito;
) Boa aprovagao no vestibular;
) Pelo Ensino Técnico
) Pelo Ensino Médio
) Outros.
ustifique se achar necessério

CaN " " " " " """

5. Qual foi aprincipal razéo que levou vocé a escolher o Curso Técnico em Agropecuéria do
IFES-Campus de Alegre:
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) Porgque quero ser Técnico em Agropecuaria;

) Parater uma outra opcéo se ndo conseguir passar no vestibular;

) Estou cursando o ensino profissional por causa do ensino médio;

) Gostaria de estar cursando outra formacdo técnica, mas ndo consegui;
) Por influéncia dafamilia;

) Por influéncia dos amigos.

Comente se julgar necessario.

NN AN AN AN N

6. Indique sua situagdo no Campus:

() Souinterno, resido no alojamento.
() Souinterno, moro em um dos setores.
() Moro emrepublicanavila

() Moro com uma familianavila

() Moro com minha familia

7. Como vocé vé a inter-relagdo das varias disciplinas ministradas no ensino médio e no
ensino profissional ?

() N&o hainter-relacéo entre elas,

() Seinter-relacionam apenas no ensino profissional;

() Seinter-relacionam apenas no ensino médio;

() Seinter-relacionam entre o ensino médio e o ensino profissional

Comente sua resposta se achar necessario.

8. De que forma os Professores do ensino médio trabalham os conteidos de suas disciplinas:
() individualmente sem a colaboragdo de outro professor;

() agumas vezes ha a colaboracdo de outros professores;

() todos os professores trabalham em equipe.

Comente sua resposta se achar necessario.

9. De que forma os Professores do ensino profissional trabalham os contelidos de suas
disciplinas:

() individualmente sem a colaboragdo de outro professor;
() eventuamente ha a colaboracdo de outros professores;
() todos os professores trabalham em equipe.

Comente sua resposta se achar necessario.

10. Vocé percebe entre os professores do ensino médio a preocupacdo em trabalhar os
contelidos de suas disciplinas voltadas para a realidade de seu curso técnico?
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( )Sm ( )Nao
Justificativa pela escolha do item:

11. Vocé percebe a oportunidade de aplicar os conhecimentos adquiridos no ensino médio em
aulas tedricas e praticas do ensino profissional ?

( )Sm () Néo

Justifique se achar necessario:

12. No ensino profissional as atividades préticas estéo rel acionadas com a teoria ensinada?
( )Sm ( )Né&o
Justificativa a escolha do item se julgar necessério:
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Anexo B — Questionario de Avaliacéo do Projeto

& Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

| nstituto de Agronomia LI>/

Programa de Pés-Graduacédo em Educacéo Agricola

RETITUTG FEDERAL

PESQUISA PARA DISSERTAGCAO DE MESTRADO —AREA DE CONCENTRAGAO:
PRODUCAO VEGETAL

MESTRANDO: MAURICIO PAIVA
AVALIACAO DO PROJETO AGROFLORESTAL

Com o objetivo de avaliar se o projeto agroflorestal colaborou de alguma forma para a
compreensdo da disciplina de viveiricultura, bem como rever minhas préticas pedagogicas,
solicito sua valiosa colaboracdo respondendo as questdes abaixo, apontando criticas e/ou
sugestdes que contribuirdo significativamente para a avaliacdo dessas praticas e da
importancia de se trabalhar a pedagogia de projetos na aquisicdo de conhecimento e na
resolucdo de problemas.

01. Ao ingressar no Instituto Federal do Espirito Santo — Campus de Alegre, vocé ja conhecia
ou tinha ouvido falar sobre agrofloresta?

( )Sm ( )Néo

Se a suaresposta foi sim, comente se achar necessario.

02. Vocé demonstrou interesse no desenvolvimento do projeto agroflorestal junto a disciplina
de viveiricultura?

() Sm () Néo

Justifique sua resposta se achar necessario.

03. Vocé encontrou alguma dificuldade no desenvolvimento do projeto agroflorestal
( )Sm () Né&o

Se asuarespostafoi sim, quais foram essas dificuldades:

04. O projeto desenvolvido junto com a disciplina de viveiricultura prejudicou o contetido
programético da disciplina?
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()Sm ( )Néo

05. O projeto agroflorestal prejudicou o desenvolvimento de outras disciplinas ndo envolvidas
no trabalho?

( )Sm  ( )Néo

06. Em sua opinido, os contetdos trabalhados na realizacdo do projeto atenderam a sua
expectativa como estudante?

( )Sm () Néo

Justifique:

07. Os contetdos programaticos trabalhados na disciplina de viveiricultura junto com o
projeto agroflorestal atenderam as suas expectativas em relacdo a sua futura atuacéo
profissional ?

( )Sm () Néo

Justifique, se achar necessrio:

08. O projeto agroflorestal realizado no decorrer do Curso foi suficiente para um melhor
entendimento da disciplina de viveiricultura?

( )Sm ( )Néo

Sejulgar necessério, faca comentéarios:

09. A metodologia de ensino desenvolvida durante o projeto Ihe possibilitou visualizar ainter-
relacdo e/ou interdependéncia, entre os contelidos das disciplinas afins?
( )Sm ( ) Néo

10. Se a sua resposta anterior foi sim, assinale abaixo as disciplinas que vocé considerou
importante e que se inter relacionaram no decorrer do projeto?

() Lingua Portuguesa ( ) Filosofia

( )Artes () Sociologia

( )Inglés () Agroecologia e seguranca do trabalho
() Educacdo Fisica () Introducéo a Gestao

() Matemética () AgriculturaGeral

( )Fisica () cCafé

() Quimica () Viveiricultura

( )Biologia () lrrigagédo e Drenagem

() Histdria () Topografia

() Geografia () Mecanizagéo

11. O projeto agroflorestal ajudou a contextualizar os contetidos trabalhados com a realidade
do ensino agricola.
( )Sm ( )Né&o
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12. Vocé aprovou o uso do método do projeto agroflorestal como estratégia de ensino no

Campus de alegre?
() Sim ( ) Néo

Justifique sua resposta se achar necessario.

13. Na comparacdo entre 0 método de ensino tradicional que utiliza basicamente o uso da
teoria e 0 método por projetos de trabalho como esse que vocé atuou, assinale apenas um

conceito para cada item especificado.

13.1 Método tradicional

Itens

Satisfatorio

Regular

Insatisfatério

Relacdo entre teoria e prética

Contextualizag&o dos conhecimentos

Articulago disciplinar

Desenvolvimento da criatividade

Interac&o professor/aluno

Autonomia dos alunos

13.2 Método por projetos de trabal ho.

Itens

Satisfatorio

Regular

Insatisfatério

Relacdo entre teoria e pratica

Contextualizac8o dos conhecimentos

Articulago disciplinar

Desenvolvimento da criatividade

Interac&o professor/aluno

Autonomia dos alunos
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Anexo C — Ementério — Técnico em Agropecuéria

EMENTARIO — TECNICO EM AGROPECUARIA

FORMACAO ESPECIFICA — 1°. ANO

VIVEIRICULTURA (3 A/S; 2,5 H/S; 100,0 H/A)

HABILIDADES

BASES TECNOLOGICAS

Viveiricultura: 1. Conhecer os varios tipos de viveiros;
2. ldentificar as véarias espécies cujas mudas sao
previamente preparadas neste ambientes; 3. Conhecer
os coeficientes técnicos envolvidos; 4. Conhecer os
varios equipamentos disponiveis para trabalhos em
viveiro; 5. Conhecer os fatores climaticos que
interferem na boa producdo de mudas e auxiliam no
planejamento e orientagcdo da construgdo; 6.
Confeccionar o0 desenho de canteiros, ruas
secundarias e carreadores principais; 7. Confeccionar
substratos apropriados a cada situacéo; 8. Selecionar
e indicar os vasilhames mais adequados a cada tipo
de situacao; 9. Promover o envasamento do substrato;
10. Realizar o semeio, repicagem, transplantio; 11.
Manejar as mudas; 12. Identificar quando as mudas
estdo prontas; 13. Manejar a legislacdo vigente.

Viveiricultura: 1. Viveiros (conceito, tipos, vantagens, desvantagens,
emprego); 2. Indices técnicos em viveiricultura; 3. Espécies
recomendadas para enviveiramento; 4. Equipamentos e acessorios
utilizados (utilizagdo, manejo, manutencdo); 5. Clima (luminosidade,
temperatura, orientacdo espacial, condicdes de solo e topografia); 6.
Espagos internos (movimentagdo, manutengdo); 7. Substratos
(conceito, tipos, confeccdo, desinfeccdo, nutricdo, envasamento); 8.
Vasilhames (conceito, tipos, materiais, vantagens e desvantagens,
aplicacdo); 9. Propagacédo (semeio, repicagem, transplantio); 10.
Manejo cultural (adubacao de cobertura, controle de pragas, doencas e
plantadas daninhas; 11. Legislacdo vigente.
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Jardinocultura: 1. Planejar, organizar e monitorar a | Jardinocultura: 1. Planejar, organizar e monitorar a propagacéao e cultivo
propagacéo de plantas ornamentais. 2. Compreender | de plantas ornamentais. 2. Noc¢cbes de paisagismo. 3. Manejar as
projetos paisagisticos, identificando estilos, modelos, | plantas ornamentais.

elementos  vegetais, matérias e  acessorios
ornamentais. 3. Manejar as plantas ornamentais.




Anexo D — Matriz Curricular — 2011 / Curso Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio

L : MATRIZ CURRICULAR - 2011 .
CURSO TECNICO EMAGROPECUARIA INTEGRADO AQ ENSING MEDIC

..."'!F"E'-'"? FEGERAL 40 semanas com 200 dias letivos. Total Geral: Aulas Semanais X 40 Semanas
mE S
FORMACAO GERAL
HOBRAAULA {50 min. )
AREAS DO CONHECIMENTC/ DISCIPLIMA 2011 Wiz 011
1" Ao 2 Ann FAM Total Gars
Linguagens, Lingua Paruguess i L] L B0
Codigos e Arize | 0 0 a0
Bass EU3E = 2 2 0 ]
Naciona Tecnologias Espanhal L] ] 2 =]
Comum Erdscagdo Fisica 2 2 2 240
Cénciasda  [Melemdtica 4 4 4 450
Matureza Figica 2 2 2 240
Matematicase |Culmica 2 2 2 240
suas tecnologias |Bologis 2 3 2 2ED
Ciéncias Hstaria - 2 2 0
Humanas & suas |SEografs 2 2 2 240
tecnologias Flasofia 1 1 1 B0
Seeiologia 1 | 1 BO
Sub-talal samanal 48 sulss i 23 2 =
Sub-totais Sub-lotal anual em aulas E | S0 ERO i)
Sub-tclal em horas 766,67 766,67 733,33 085 BT
Parte Hirods; 50 & Gestdo 2 1] L] B0
Diversificada Gestin do Agronegiicio L] 2 0 B
Esti de Projstos L 0 2 B
Sunols anus amoauas 1] B0 BD 240
Bubodsl em horas 58,87 58,67 58,567 200, 1
Sub-totais Sub-Tols' g8 sulas [meciongl & dhersificaca) 5 25 24 -
Tols Gara ang em Auas 000 L] BEQ
Totais Gerais Tzl Gerd anusl em Horas E33,34 E13,34 [ 2455 58




